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[1분과] 개인발표 1

< 차 례 >
Ⅰ. 들머리

Ⅱ. 읽기 유창성

 1. 개념과 구성 요소

 2. 읽기 유창성과 읽기 이해와의 관계

Ⅲ. 읽기 유창성 평가 및 지도

 1. 읽기 유창성 평가

 2. 읽기 유창성 지도

Ⅳ. 나오는 말
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요소/수준 1수준 2수준 3수준 4수준
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‘다문화 가정 아동의 읽기 유창성 평가 및 지도’에 대한 토론문

김영란(광주교육대학교)
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[1분과] 개인발표 2

김은혜(인하대학교)

< 차 례 >

2.1. 받아쓰기 평가의 개념
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3.1. 받아쓰기 평가의 형식

1) Ford(1975:297)에서는 외국어 학습에 있어서 받아쓰기가 모국어 습득의 습관에서 벗어나 학습자가 학습하고 있는 외국어의 

새로운 형태를 정착시키는데 아주 좋은 연습을 제공하게 된다고 하였다. 받아쓰기에는 듣기, 이해 능력, 쓰기, 읽기가 관여하

기 때문에 언어 능력의 조화로운 향상을 이끌어 오는 적극적인 활동이며 받아쓰기 과정이 진행되는 동안 격식적인 시험과 

같이 규정된 형식을 따를 필요가 없기 때문에 정보 전달이 자연스럽게 이루어질 수 있다고 한다.

2) 받아쓰기 평가를 할 때 수험자는 들을 기회를 세 번 갖는다. 그러나 실제 상황에서는 이런 일은 드물며, 강의나 영화보기 처

럼 중간에 중단시킬 수 없는 경우가 많다. 그리고 받아쓰기를 할 때 자기가 들은 내용을 정확하게 그대로 적어야 하지만 실

제로는 자기가 들은 내용의 핵심을 적거나 의역해서 적기 때문에 받아쓰기 평가를 실제 상황과 어느 정도 유사하게 구성할 

것인지에 대해 연구할 필요가 있다.

3) 이정원 옮김(2005: )에 의하면 단계 받아쓰기는 Nien-Hsuan Jennifer Lin(1982:127-8)이 개발한 것으로 Robert 

Lugton(1978)이 쓴 American Topics라는 책에 제시되어 있다. 
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  3.2. 받아쓰기 평가의 절차

4) 현재은(1991:15~16)에 Lim& Jacobs(2001)이 제시한 Dictogloss의 정의를 따랐다. Dictogloss에 대한 내용은 Rost(2002)

에 제시된 확장된 받아쓰기 사례는 현재은(1991:11)을 참조. 국내에서도 이선희(1996)과 오홍금(2002)는 받아쓰기가 광범위

하게 다양한 자료로 구성되어 이루어질 수 있음을 다양한 사례를 통해 보여주었다.

5) Oller(1979a:271)에서는 받아쓰기를 실시할 때 자료의 선정과 받아쓰기를 실제로 수행하는 방식에 대한 결정을 최우선적으

로 고려할 것을 언급한다. 또한 과제 수행에서 어려움을 초래하는 변인으로 단어연쇄로 인해 발생하는 개념적 오류, 불러주

는 속도, 받아쓰기에서 쉼의 길이, 소음 비율, 불러주는 횟수, 불러주는 사람의 방언 요소 및 발음, 받아 적는 이에게 친숙한 

방언을 들고 있다.

6) 이정원(2005)에서는 Lin(1982:116)에서 제시한 연속군 사이의 쉼의 길이에 대해 다음과 같이 말하고 있다.  시험관은 학생

들이 받아쓰기를 하는 동안 전체 연속군을 속으로 네다섯 번 반복해야 한다. 시험관은 연속군에 있는 글자의 수를 세어서, 

둘로 나눈 후 그 수만큼의 쉼을 두며 각각의 연속군을 읽어간다. 그래서 22글자가 포함된 연속군 다음에는 11초의 쉼을 두

는 식으로 한다. 또한 Oller(1979a:273~4)에 의하면 시험관은 수험자가 글의 일정 부분을 적는 쉼 동안 구두 자료의 각 연

속군의 철자를 속으로 두 번 말해볼 수 있는 길이가 적당하고 7단어 보다 짧은 길이로 부르지 말 것을 당부한다.
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7) Oller(1979a:276~298)에서는 다섯 가지 받아쓰기 유형에 따른 학생들의 자료를 제시하고 각각을 어떤 방식으로 채점하였는

지를 보여주고 있다. 그가 제시한 오류 유형은 크게 삭제(deletions 삭제된 단어 수만큼 동그라미를 치고 삽입되어야 하는 

위치에 ∧표시를 함), distortions of form or sequence(형태나 어순에 있어서의 변형, 형태가 변형된 단어에 동그라미를 그

려놓음. 어순의 변형에는 동그라미를 치고 화살표로 삽입될 부분에 ∧표시), 삽입(intrusion삽입된 단어에 동그라미를 치고 

이 오류는 점수에 반영하지 않음)이다. 정명우․ 역(1990:150)에는 Cohen(1980)이 제시한 채점 방식이 제시되어 있다. 

Cohen은 네 가지 오류 유형, 즉 요소의 첨가(A), 요소의 삭제(D), 한 요소를 다른 요소로 대치(S), 요소의 순서 바꾸기(T)로 

나누고 Oller의 경우처럼 화살표와 동그라미를 사용하여 수험자의 오류를 교정한다. 본고에서는 Cohen(1980)에서 제시한 오

류 유형을 토대로 기호를 새로이 만들어 사용했으며, 채점 시 오류의 세부 사항을 수험자가 받아쓴 내용 아래 구체적으로 제

시하였다.

8) 본고의 구조상의 오류는 Cohen(1980)이 제시한 네 가지 오류 유형을 따르되 해당 기호를 새롭게 만든 것이다. 구조상의 오

류는 받아 쓴 내용을 형식적인 측면에서 보았을 때 삽입, 삭제, 대치, 도치의 오류가 있는지에 관한 것으로, 내용상의 오류는 

수험자가 범한 오류가 구체적으로 어떤 요인에 의한 것인지를 설명할 수 있는 내용적인 것으로 설정하였다. 
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5.1. 초급 학습자의 경우

9) 받아쓰기 활동에 내용을 구성하고 요약하는 과제를 포함하게 되면 의사소통 능력의 향상에 기여할 수 있게 된다. 받아쓰기 

평가를 수행하면서 수험자는 의사소통 전략을 구사하게 되는데 이는 Canale & Swain(1980)에서 의사소통 능력의 구성요소

로 4가지 하위 범주를 제시한 것과 상통하는 면이 있다. 강승혜 외(2006:77~78)에서는 Canale & Swain(1980)에서 제시한 

문법적 능력과 담화적 능력은 언어 체계에 대한 것이라면 사회언어학적 능력과 전략적 능력은 의사소통이라는 기능과 연관

이 있다고 한다. ①문법적 능력: 어휘, 발음, 철자, 단어형성, 문장 구조를 정확히 사용하여 문법적으로 올바른 문장을 생성하

는 능력 ② 담화적 능력: 형태적 응집성과 내용상의 일관성을 위해 아이디어를 조직하는 능력, 문장 사이의 상호 관계와 연

관됨. ③ 사회언어학적 능력: 언어가 사용되는 사회적 상황에 대한 이해 ④ 전략적 능력: 언어 수행상의 변인이나 불완전한 

언어 능력 때문에 의사소통이 중단되는 경우 지속적인 의사소통을 가능하게 하는 능력, 

10)  민현식(1999:61)의 내용을 표로 정리했다.
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5.2. 중급 학습자의 경우

5.3. 고급 학습자의 경우

11) H. Douglas Brown(1987:229)는 받아쓰기 평가를 보다 효율적으로 수행하기 위해서는 수험자의 주의 깊은 청취와 함께 들

은 것을 재구성하는 능력, 단기 기억을 도와줄 어느 정도의 기대 문법이 요구된다고 하였다. 기대 문법에 대한 논의는 Oller

에서도 보인다. “It is assumed that when a person elarns a language, he is in the process of internalizing a 

grammatical system, or what we might call a psychologically real grammar. Thus, from the point of view 

integrative testing, the objective of the test should be to assess the efficiency of that internalized grammar. This 

means that the test should press that grammar into action." Oller(1976), "language testing today", English Teaching 

forum 14-3, p.23
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Ⅵ. 나가며
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대한 토론문

나영은(전북대학교)
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[1분과] 개인발표 3

곽영(서울대학교)

< 차 례 >
Ⅰ 서론

Ⅱ 한국어 어미의 특징

  1. 종결어미

  2. 연결어미

  3. 전성어미

  4. 선어말어미

Ⅲ 학습자의 한국어 어미 오류 양상

1. 연구 대상 및 방법

2. 한국어 어미 오류 양상

Ⅳ 교수방안 모색

  1. 한국어 어미 교수 학습 제안

  2. 한국어 어미 교수 활동 예시
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1) 김중섭(2002: 95)에서 아래와 같은 문장을 예로 들면서 중국어권 학습자의 범주 간 대치 오류 양상을 다루었다. 그 이유는 

학습자가 한국어 활용에 대한 인식의 부족으로 인해 연결어미와 유사 의미를 가진 체언형과 혼동하기 때문이라고 지적하였

다. 

‘우리들은 만*날 때(√나서) 오래 동안 웃었습니다.’-(초급) 

2) 이윤진(2002:74)에서 통계한 유형별 연결어미 오류 발생률은 다음과 같다.

일본어권 중국어권 기타 언어권 전체

오류수
오류발생

률
오류수

오류발생

률
오류수

오류발생

률
오류수

오류발생

률

의미통사적 

오류
6 6% 9 8% 4 6.2% 19 6.9%

형태적 오류 1 1% 9 8% 4 6.2% 14 5.1%

전체 7 7% 18 16% 8 12.5% 33 12%

3)  한송화(2002)에 의한 전성어미 오류 분류의 유형과 결과 통계는 다음과 같다.

오류 유형/ 언어권 영어권 일본어권 중국어권 러시아권 기타

전성어미 생략 0.018 0.025 0.134 0.008 0.040

전성과 연결의 혼용 0.041 0.054 0.103 0.082 0.099

명사형과 관형사형의 혼용 0.018 0.010 0.012 0.025 0.040

‘-기’와 ‘-는 것’의 혼용 0.036 0.021 0.140 0.025 0.079

‘-(으)ㄹ’을 ‘-는(-(으)ㄴ)’으로 0.046 0.098 0.024 0.016 0.099

‘-는(-(으)ㄴ)’을 ‘-(으)ㄹ’로 0.018 0.058 0.049 0.033 0.020

‘-(으)ㄴ’을 ‘-는’으로 0.055 0.025 0.049 0.033 0.020

‘-는’을 ‘-(으)ㄴ’으로 0.032 0.096 0.128 0.074 0.079

‘-(으)ㄹ’을 ‘-(으)ㄴ’으로 0.023 0.033 0.043 0.008 0

‘던’의 오류 0.023 0.021 0.055 0.025 0

누계 0.310 0.441 0.731 0.329 0.476
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4) 외국어로서의 한국어 교육에서 한국어 연결어미 교육 방안에 대한 연구는 많이 있으나 종결어미나 전성어미에 관한 연구는 

그렇지 않다. 구체적인 수치는 추후 보완 예정.

5) 허용 외(2009: 256)의 도표를 재정리함.
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6) 중국어에서 연사를 사용하여 크게 병렬관계, 인과관계, 역접관계를 나타낼 수 있다.

7) 借光(혜택을 입다)，请(청하다, 부탁하다)，位(분)，您(당신, '你'의 존대표현) 등을 예로 들 수 있다.
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8) 이들 학습자의 전공은 국제통상과 국어국문 두 가지가 있다. 전공과목을 이수하기 전에 언어교육원에서 1년간 주 25시간씩 

한국어 수업을 받는다.
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가. 형태적 오류

나. 선행 용언의 자질에 따른 어미 선택 제약 오류

다. 서법의 오류

라. 문체 오류

마. 존대 오류

바. 양태 오류
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가. 첨가 오류

나. 생략 오류

다. 형태 오류

라. 과잉사용의 

오류

마. 대치 오류
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'한국어 어미 교육방안 연구'에 대한 토론문 

이중진(전북대학교)
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[2분과] 개인발표 1

김규훈(동국대학교)

< 차 례 >

1) 오창호 외(2005: 27)에서 인터넷 광고를 ‘텍스트 광고, 노출형 광고, 전면광고 및 떠 있는 광고, 웹사이트 및 콘텐츠 연결 광

고, 모바일 및 무선 인터넷 광고’ 등으로 구분하였다. 인터넷 문맥광고는 텍스트 광고의 일종으로서, 원본 콘텐츠와 광고 사

이의 내용적 연계를 핵심으로 한다.

2) 재개념화란, 국어교육과 잠재적 연관을 띠는 현상들, 즉 인문, 사회, 예술 분야의 여러 내용이라는 대상을 국어교육의 생태적 

요구(ecological view)에 따라 국어교육학의 내용으로 질적 변환을 시키는 과정과 현상을 말한다(박인기, 2005: 104~105).
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3) 인터넷 콘텐츠(contents)는 일반적으로 인터넷 사용자들이 활용할 수 있는 정보를 포괄적으로 이르는 말이다. 이번 논의에서

는 이 용어를 ‘인터넷 문맥광고’의 입장으로 제한하여, 인터넷 문맥광고의 소통에 필요한 정보가 담긴 ‘완결된 글’을 의미하는 

것으로 보고자 한다.

4) 특히 문맥 광고 문구의 적절성 판단은 제시된 문맥광고가 광고 언어적 특질이 드러나지 않는다는 현실적 한계를 극복하기 위

함이다. 예를 들어, 문맥광고의 한 예로 ‘현장체험학습 미래투어스쿨(제목) - 현장체험학습, 수학여행, 역사문화체험, 서울 투

어 등 즐거운 체험현장, 미래투어스쿨(한 줄 내용)’의 경우, 광고 언어의 특성인 설득적 표현이 전혀 드러나지 않고 설명적 

텍스트로만 이루어졌을 뿐이다.

5) 정현선(2004: 158)에서 강조한, 미디어 제작 교육을 ‘쓰기’ 교육 혹은 ‘표현’ 교육 차원에서 국어교육에 수용하는 경우, 이러

한 새로운 매체 ‘언어’를 통한 의미 구성 방식이 어떠한 사회 ․ 문화적 실천을 의미하는가에 주목해야 함을 반영한 것이다.

6) 여기서 대상 콘텐츠는 반드시 ‘하이퍼링크’의 속성이 가미된 인터넷 콘텐츠가 되어야 한다는 점 또한 간과해서는 안 된다. 특

히 창의적 생산 범주에서 ‘핵심어 관련짓기’는 학습자가 적극적으로 인터넷 포털사이트의 활용을 통하여 관련성 여부를 판단

하는 활동으로 구성되어야 한다. 이러한 사실은 ‘하이퍼링크’를 특성으로 갖는 인터넷의 속성을 충분히 활용하기 위함이며, 

그 속에서 일어나는 인터넷 문맥광고의 고유 성격에 따른 교육적 효과를 증대시키기 위함이다.
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7) 학습자가 인터넷 문맥광고를 통해 소통하는 과정을 예를 들어 말하자면, “네이버 포털사이트를 대상으로 학습자는 자신이 관

심 있어 하는 검색어를 입력한다. 관련 검색광고 사이트가 등장하며, 그 가운데에서 보다 양질의 정보를 얻기 위하여 학습자

는 지식IN의 내용을 탐색한다. 지식IN 내용에 연계된 ‘인터넷 문맥광고’를 본다.” 라는 사실에서부터 인터넷 문맥광고의 소통

적 교수 ․ 학습이 시작하는 것이다.

8) 네이버(naver)의 지식IN 광고, 야후(Yahoo) 문맥광고, 오버추어(Overture) 문맥광고 등이 유명하다. 여기서 오버추어 문맥광

고는 시스템이 체계적이며 사용 범위 또한 넓은 것이 특징이다.

9) 다이내믹 콘텐츠 매칭은 다양한 뉴스기사에 적합한 광고주의 키워드를 다이내믹 콘텐츠 매칭 엔진을 통해 자동으로 추출하는 

방식이고, 링크스팟 콘텐츠 매칭은 인터넷 사용자가 관심을 갖고 있는 분야에 대해 웹 페이지에 등록된 여러 개의 키워드 중 

하나를 클릭하면, 화면이 아래로 확장되면서 광고가 노출되는 방식이다.

10) http://www.overture.co.kr, http://cafe.naver.com/marketingcorea.cafe에서 찾아볼 수 있다.

11) 클러스터(cluster)는 컴퓨터 전문 용어로서, 원래는 하드 디스크 드라이브에 저장되는 최소 단위를 의미한다. 일반적으로 파

일 하나가 저장될 때 파일은 클러스터 단위로 쪼개져서 저장된다. 이것은 인터넷 문맥광고에서는 다양한 콘텐츠를 분류할 수 

있는 최소의 구분 단위가 필요하다는 의미로 접근할 수 있다.
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12) 인터넷 콘텐츠 분석은 이제홍 외(2007), 박석준(2006)의 논의를 바탕으로 종합한 것이며, 특히 이제홍 외(2007)에서는 포

털사이트로서 네이버 지식IN의 장점에 대하여 언급되고 있다. 학습자들이 현실에서 가장 접근하기 용이하면서도 비교적 양질

의 원본 텍스트와 문맥광고를 얻을 수 있는 것은 네이버 지식IN이다.
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13) 대표적으로 Kintsch(1998)에서는 ‘무관한 정보 및 잉여 정보 삭제하기, 주요 정보와 뒷받침 정보 관련짓기, 하위 사물이나 

하위 사건을 상위어로 일반화하기, 중심 문장을 찾거나 생성하기’의 절차라고 하였다.

14) 신명선(2000: 99~100)에서 광고로 하는 교육은 학습자가 깊이 생각할 수 있는 장을 마련해 주는데, 이때 의미하는 ‘깊은 

생각’이란, ‘생산’과 ‘비판’, 그리고 ‘통찰’이 가능하다는 것이다. 이러한 맥락에서 광고 언어를 생산하는 것 자체만으로도 많은 

국어교육적 효과를 지닌다.

15) 하이브리드적 사고에 대해서, 권순희(2006: 324)는 ‘종합적 사고 능력’과 ‘관계적 사고 능력’이라고 하였으며, 김성희(2009: 

57)은 콘텐츠 간 유사성 유무와는 관계없이 연결적 사고를 통하여 새로운 것을 창조해내는 것이라고 하였다. 
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16) 인터넷 문맥광고의 실행 가능성에 대한 예를 들자면, 먼저 학습자가 ‘봉사활동’과 관련된 검색을 통하여 네이버 지식IN의 

내용을 검색한다. 가령 봉사활동을 할 수 있는 공공기관인 ‘장애인 복지 시설’이 소개되는 콘텐츠가 있다고 할 때, 그 콘텐츠

를 비판적으로 수용하는 것은 교사와 학습자가 함께 한다. 그러고 나서 ‘모둠’을 편성한다. 이때, 인터넷 광고 문구 제작을 위
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하여 선정된 텍스트와 비교하여 기본 텍스트를 생산하는 모둠을 ‘모둠 A’라고 하고, 이를 바탕으로 핵심어를 찾아 인터넷 문

맥광고를 제작하는 모둠을 ‘모둠 B’라고 가정하자. 

   “모둠 A가 봉사활동을 할 수 있는 기관과 관련된 텍스트를 생산하여 발표한다. 모둠 B는 그 발표를 듣고 모둠 A를 비판적으

로 평가한다. 그리고 모둠 B는 비판적 평가에 의해 보완한 모둠 A의 기본 텍스트를 바탕으로 봉사활동 기관을 소개하는 실

제 문맥광고를 제작하고, 그 문맥광고를 발표한다. 이때, 모둠 A는 다시 모둠 B의 평가자가 된다. 그리고 모둠 A와 모둠 B

는 역할을 바꾸어 문맥광고의 생산 과정을 진행한다.” 이 과정은 단순해 보이지만 학습자의 협동 학습을 가능하게 하며, 동

시에 하이브리드적 사고를 충족하며, 궁극적으로는 상호 평가의 역할까지 수행할 수 있게 한다. 즉, 이러한 논리는 지금 여기

의 교실 현장에서 6개의 모둠으로 이상적인 모둠 학습을 진행한다고 할 때 2개의 모둠을 짝을 지어, ‘읽고 발표하여 쓰는’ 

통합된 매체 언어 학습을 현실적으로 구현할 수 있게 되는 것이다.
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< 참고문헌 >
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<인터넷 광고의 국어교육적 적용 방안 모색>에 대한 토론문

류보라(고려대학교)
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[2분과] 개인발표 2

이택규(효원고등학교)

< 차 례 >

1. 문제 제기
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2. 이해의 표현화 개념과 전개

1) 이해의 표현화가 지닌 함의

2) 이해의 표현화 비계 활동 전개 
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3. 이해의 표현화 활동의 실제
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가. 구조화된 토론 비계 활동
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나. 상호텍스트 비계 활동
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다. 질문하기 전략 비계 활동
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4. 이해의 표현화 활동 교수․학습 모형
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5. 결론
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<참고문헌>
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‘이해의 표현화 활동 방안’에 대한 토론문

최병흔(전북체육중학교)
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[2분과] 개인발표 3

유성원(학익여자고등학교)

< 차 례 >
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1. 대학수학능력 언어영역 시험의 평가 목표 개관

1) 한국교육과정평가원(2004), 대학수학능력출제 매뉴얼, 7면~10면. 이하 출제 매뉴얼이라 칭함
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2 문항 내적 타당도 검토

2.1 쓰기
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2.2 읽기

17세기 네덜란드의 부유한 시민계급은 정물화를 통해 물질적 풍요에 욕망과 동시에 이를 경계하는 기독교적 윤리관을 

추구했다.

보쟁의 <체스 판이 있는 정물-오감>에 등장한 사물을 소개 

거울이 있다.

화가들이 따르는 도상적 관례에 따르면, 사물들은 각기 상징하는 의미가 있다. 거울은 교만을 상징한다.

오감 정물화에는 욕망에 빠지지 않고 자신을 수양하고자 하는 메세지가 담겨 있다.

40. 위 글에서 언급된 것은?[1점]

① ‘보쟁’ 이외의 화가들의 그림에 대한 자세한 묘사

② ‘보쟁’의 작품에 대한 당시의 비평

③ 정물화의 재료 및 작업 도구

④ 정물화 후원자의 미적 취향

⑤ ‘보쟁’의 예술적 생애

2) 출제 매뉴얼, 12면. 
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20. ㉠과 가장 가까운 사례는?

① 영수는 사물함의 비밀 번호를 잊어버려 고민하다가 여러 번호를 입력해 보았다. 그 결과 운       좋게 세 번 

만에 사물함을 열었다. 

② 영희는 중학생 때 ｢데미안｣을 반복해서 읽었으나 잘 이해되지 않았다. 그 후 고등학생이 되       어 다시 

읽어 보니 내용이 쉽게 이해되었다.

③ 민수는 좋은 시어를 찾기 위해 사전을 뒤졌으나 적절한 시어를 발견할 수 없었다. 그러던      어느 날 소

설을 읽다가 멋진 시어가 떠올랐다. 

④ 유진은 방송국 홈페이지에 열심히 글을 올리다가 우연히 경품 응모에 당첨되었다. 그 후         유진은 계

속해서 글을 올렸고, 경품을 타는 횟수가 더욱 늘어났다. 

⑤ 철수는 수영 실력이 늘지 않아 코치의 조언에 따라 기본자세를 고쳐 기록을 향상시켰다.      그 후 기록

이 정체되어 다시 코치의 조언을 받아 턴하는 법을 고쳐 기록을 더욱 향상시켰다.   

21. <보기>는 촉매 설계법에 따라 촉매를 개발한 사례의 일부이다. 위 글로 보아 <보기>에 이어질 과정으로 가장 

적절한 것은?

<보 기>

M사는 염화수소로부터 염소를 생산하는 공정에 사용될 새로운 촉매를 

설계하려고 한다. 먼저 열역학적 검토와 경제성 평가를 거쳤다. 그 결과를 

바탕으로, 중형 규모의 공장의 경우, 조업 온도 350˚C에서 촉매 1 ㎏이 시

간당 400 L의 염화수소를 처리하고 염화수소의 전환율이 70%가 되도록 목

표치를 설정하였다. 다음은 관련 사항을 검토하여 두 개의 반응식으로 구성

된 반응 경로 모델을 설정하고, 설정된 경로대로 반응을 진행시키는 데 도

움을 줄 수 있는 촉매 조합인 ‘크롬 조합-1’을 선정하였다. 그 다음은 선정

된 촉매 조합의 평가 실험을 수행하였다. 실험 결과를 분석해 보니 염화수

소의 전환율이 65%였다. 

① 다른 반응 경로 모델을 구상한다.

② 개발 목표 전환율을 하향 조정한다.

③ 촉매의 시간당 염화수소 처리량 목표치를 낮춘다.

④ 선정된 촉매 조합을 다른 촉매 조합으로 변경한다.

⑤ 설정된 반응 경로 모델대로 진행되었는지 점검한다.
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25. ⓐ, ⓑ는 임금이 역사 기록을 보려는 이유를 글쓴이가 추정한 것이다. ⓐ, ⓑ에 대한 글쓴이의 반론으로 적절한 

것을 <보기>에서 골라 바르게 배열한 것은?

ㄱ. 역사를 기록한 당사자와 역사에 서술된 대상자가 모두 생존해 있는 경

우도 있습니다.

ㄴ. 사관은 소문이나 억측, 터무니없는 일을 기록하여 후세의 사람에게 전

달하지 않습니다.

ㄷ. 왕실과 조정, 중앙과 지방의 크고 작은 많은 사건을 가리지 않고 거두

어 모아 기록했습니다.

ㄹ. 옛날의 성현이 남긴 기록만 보더라도 치란(治亂)ㆍ흥망의 자취를 돌아

보고 반성하기에 충분합니다.

                   

① ㄱ ㄴ ②    ㄱ     ㄷ

③ ㄷ ㄹ  ④    ㄹ     ㄴ

⑤ ㄹ ㄷ

18. 위 글과 <보기>를 관련지어 이해한 내용으로 적절하지  것은?

3) 출제 매뉴얼, 9~10면.
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  앵무조개 껍데기의 무늬는 반복의 미(美)를 보여 준다. 1 : 1.618의 황금 비율로 된 빈 종이

도 아름다운데, 이 비율로 된 형태가 크기를 달리하며 반복되면 통일과 변화라는 또 다른 미

감이 생긴다. 이런 반복과 변화의 미는, 르네상스의 건축 디자인에서도 볼 수 있다. 당시 건축

물에서 문과 창의 같은 형태에서는 반복의 미를, 다른 크기에서는 색다른 변화의 미를 느끼게 

되는 것이다. 르네상스 건축가들은 이런 건축물을 세련되게 작곡된 음악에 비유해 ‘조화’라 불

렀다.  

① 반복의 미적 쾌감은 음악이 아닌 다른 예술 양식이나 자연물에서도 느낄 수 있겠군.

② 소나타 악장의 대조는 황금 비율로 된 빈 종이에서 느껴지는 아름다움과 유사한 것이겠군.

③ 장식적 변주는, 크기를 달리하며 변화되는 문과 창에서 느껴지는 색다른 미감과 유사한 것이겠군.

④ 바로크 성악 음악에서 화성 반주의 저음 성부는 앵무조개 껍데기 무늬에서 느껴지는 미와 통하겠군.

⑤ ‘조화’라 불리는 건축물에서 통일성과 변화가 공존하는 것처럼 음악에서도 이런 양면성이 드러나는 경우가 있

군.

19. 위 글을 바탕으로 <보기>의 (가)와 (나)를 비교한 것으로 적절한 것은?

※ (가), (나)는 흑백 화면이며 화소의 개수가 모두 동일함.

① (가)가 더 높다 (가)가 더 높다

② (가)가 더 높다 (나)가 더 높다

③ (나)가 더 높다 (가)가 더 높다

④ (나)가 더 높다 (나)가 더 높다

⑤ (가)와 (나)가 같다 (가)와 (나)가 같다
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3.1 쓰기

4) The SAT practice Booklet, http://www.collegeborad.com/pratice, p17
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3. 2 읽기

5) 출제 매뉴얼, 6면.

6) 이 전략은 연구자가 주장하는 것으로 문항 제작자가 문항을 통해 평가하고자 하는 내용과 그 문항을 해결하고자 하는 수험자

가 사용하게 되는 전략적 내용이 일치하지 않음을 들어, ‘문항 해결 전략’이란 용어를 사용하였다.
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30. (가), (나)에 대한 설명으로 적절하지 않은 것은?

① (가), (나)는 글을 쓰게 된 경위를 설명하고 있다.

② (가), (나)는 옛일을 끌어들여 논지를 보강하고 있다.

③ (가)는 왕을, (나)는 불특정 다수를 독자로 상정하고 있다.

④ (가), (나)는 대화를 인용하여 자신의 주장을 강화하고 있다.

⑤ (가)는 공순한 태도를, (나)는 자신감 있는 태도를 보여주고 있다.

7) 출제매뉴얼, 46면.

8) 출제 매뉴얼, 55면.
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Some questions require you to identify shared ideas or similarities

between the two related passages.

5. The authors of both passages describe

(A) a young person’s sense of wonder at fi rst seeing a play

(B) a young person’s desire to become a playwright

(C) the similarities between plays and other art forms

(D) how one’s perception of the theater may develop over

time

(E) the experience of reading a play and then seeing it

performed

8. Which of the following best describes the diff erence between Passages 1 and 2?

9) The College Board, The SAT practice Booklet, 7면
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안장호(정석항공고)
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[3분과] 개인발표 1

어휘 교육의 외연 확장을 위한 방향 탐색

이기연(서울대학교)

< 차 례 >
1. 서론

2. 어휘 교육의 현 위치

3. 어휘 교육을 위한 전제

4. 어휘 교육의 내용 구성 방안

5. 결론
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7차 교육과정 새 교육과정

1-듣-⑵ 서로 다른 말소리를 식별한다.

1-읽-⑵ 글자의 짜임을 알고, 글자를 읽는다.

1-쓰-⑷ 낱말이나 문장을 정확하게 받아쓴다.

1-국지-⑴ 한글 낱자의 음가를 안다.

2-듣-⑵ 소리의 의미의 관계를 이해하며 읽는다.

2-말-⑷ 알맞은 낱말이나 문장으로 사용하여 말한다.

2-읽-⑵ 낱말, 구절, 문장을 정확한 발음으로 읽는다.

2-국지-⑴ 자음과 모음을 구별한다.

2-문-⑶ 재미있는 말이나 반복되는 말을 넣어서 글을 쓴다.

3-읽-⑵ 소리와 모양이 같은 낱말이 어떤 의미로 쓰였는지 글을 읽는다.

3-쓰-⑹ 알맞은 낱말을 선택하여 글을 쓴다.

4-듣-⑵ 낱말의 의미를 알아보며 듣는다.

4-읽-⑵ 국어 사전에서 낱말의 뜻을 찾는다.

4-국지-⑶ 어휘의 개념을 안다.

4-국지-⑷ 낱말과 낱말 사이의 유의 관계, 반의 관계, 하의 관계를 안다.

5-듣-⑷ 상대의 어휘 사용이 적절한지 판단하며 듣는다.

5-읽-⑵ 문맥을 고려하여 낱말의 의미를 파악하며 글을 읽는다.

5-읽-⑹ 어휘 사용이 적절한지 알아보며 글을 읽는다.

5-쓰-⑻ 문맥에 어울리지 않는 낱말을 찾아 고쳐 쓴다.

6-듣-⑵ 여러 가지 표현의 의미를 알아보며 듣는다.

6-말-⑸ 여러 가지 표현을 사용하여 말한다.

6-읽-⑵ 다양한 표현의 의미를 알아보며 읽는다.

6-국지-⑶ 고유어, 한자어, 외래어, 외국어의 개념을 안다.

6-국지-⑸ 표준 발음법에 맞게 발음한다.

7-국지-⑶ 형태소와 낱말의 개념을 안다.

7-국지-⑷ 은어, 전문어, 속어, 비어, 유행어의 개념을 안다.

7-국지-⑸ 동음이의어와 다의어의 개념을 안다.

8-국지-⑶ 국어의 음운 체계를 안다.

8-국지-⑷ 국어의 조어법을 안다.

8-국지-⑸ 관용어의 개념을 안다.

9-국지-⑵ 국어의 음운 변동 규칙을 안다.

9-국지-⑶ 품사의 분류 기준의 각 품사의 특성을 안다.

9-국지-⑹ 맞춤법에 맞게 국어를 사용한다.

 1-읽-⑴ 낱말과 문장을 정확하게 소리 내어 읽는다.

 2-문-⑴ 소리를 혼동하기 쉬운 낱말을 정확하게 발음한다. 

 2-문-⑵ 표기와 소리가 다른 낱말을 정확하게 표기한다.

 2-문-⑶ 낱말과 낱말 간의 의미 관계를 이해한다.

 2-문학-⑷ 재미있는 말이나 반복되는 말을 넣어 글을 쓴다

 3-쓰-⑶ 알맞은 낱말을 사용하여 감사하는 마음을 전하는 글을 쓴다.

 3-문-⑴ 국어사전에서 낱말 찾는 방법을 안다.

 3-문-⑵ 소리가 동일한 낱말들이 여러 가지 의미로 사용되는

        현상을 분석한다.

 4-읽-⑵ 글을 읽고 어휘 사용의 적절성을 평가한다.

 5-문-⑵ 단어의 사전적 의미와 문맥적 의미를 구별하고 

        효과적으로 사용한다.

 6-문-⑴ 고유어, 한자어, 외래어, 외국어의 개념을 알고 

        국어 어휘의 특징을 이해한다.

 7-문-⑶ 품사의 개념, 분류 기준, 특성을 이해한다.

 8-문-⑵ 여러 종류의 어휘를 비교하고 그 사용 양상을 설명한다. 

 8-문-⑶ 국어 단어 형성법을 이해하고 활용한다.

 9-문-⑵ 국어의 음운 체계를 이해한다.

10-문-⑵ 국어의 음운 규칙을 안다. 

10-문-⑷ 국어의 로마자 표기법과 외래어 표기법을 알고 

          정확하게 사용한다.

<7차 교육과정 및 새 교육과정의 어휘 관련 항목>1)
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(1) 교육 대상으로서의 어휘의 범위와 어휘력

1) 7차 교육 과정의 경우 문학과 국어지식으로 용어의 혼동을 피할 수 있으나 새 교육과정의 경우 문학과 문법의 용어가 혼동

될 수 있어 문학의 경우는 ‘문학’, 문법의 경우는 ‘문’으로 표기하였다.

2) 그러나 결국 어휘력의 확장이란 어휘의 양적인 측면만을 의미하는 것도, 질적인 측면만을 의미하는 것도 아니며 양적인 발전 

없이 질적인 측면이 이루어질 수 없으며, 질적인 측면이 바탕이 되지 않은 양적인 확장 또한 의미가 없다고 할 수 있다. 
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이

해

형태
단어의 철자를 읽을 수 있다.

단어를 듣고 어떤 단어인지 인식할 수 있다.

의미3)

대상 단어의 정확한 의미를 알 수 있다.

대상 단어의 다의적 의미를 알 수 있다.

대상 단어의 다른 단어-유의어, 반의어 등의 연어 관계를 알 수 있다.

구사4) 대상 단어가 잘못 사용된 예를 찾아낼 수 있다.

표

현

형태
대상 단어의 철자를 올바르게 쓸 수 있다.

대상 단어의 발음을 정확하게 할 수 있다.

의미
대상 단어를 정확한 의미로 사용할 수 있다.

대상 단어와 다른 단어를 대체해서 표현을 바꿀 수 있다.

구사

대상 단어를 자주 사용할 수 있다.

대상 단어의 사용제약을 인식하고, 적절하게 사용할 수 있다.

대상 단어를 문법적으로 정확하게 사용할 수 있다.

<어휘의 질적 능력>

  (2) 국어 어휘의 특징

3) 본고에서 ‘의미’로 포괄하고 있는 ‘의미 정보’는 단순히 사전적인 의미만을 나타내는 것은 아니며 최근 논의되고 있는 어휘에 

대한 백과사전적인 지식, 인지적 의미 등을 모두 포괄하는 개념이다. 이러한 개념을 바탕으로 할 때에야 어휘 교육이 또한 

개별적인 교육적 가치를 확보할 수 있다. (신명선, 2008 참고)

4) 본고에서는 보다 능동적으로 어휘를 부리고 활용할 수 있다는 측면에서  어휘 ‘사용’ 능력을 나타내는 말로 ‘표현(表現)’이라

는 용어와 함께 ‘구사(驅使)’라는 용어를 사용하기로 하겠다.

5) 1957년 한글학회에서 발간한 『큰사전』은 고유어 45.46%, 한자어 52.11%, 외래어 2.4%이고, 1961년 이희승이 편찬한 

『국어대사전』은 고유어 24.4%, 한자어 69.32%, 외래어 6.28%의 비율로 이루어져있다.(김광해, 1989 : 106) 또한 1991년 

발간된 『표준국어대사전』에 수록된 전 표제어 중에 순수 ‘한자어’표제어는 전체 45.6%인 252,278개이고 한자어와 고유어

의 합성 혹은 파생어는 68.1%이다.(이운영, 2002)

6) 한문 교육을 위한 한자 목록이 학생들의 학습 상황과 얼마나 차이를 보이고 있는지는 민현식(2004)에서 조사한 내용을 보면 

그 근거가 명확해진다. 초등학교 교과서에 수록된 한자어를 중심으로 하여, 교과서에 수록된 한자를 조사한 이 조사 결과 초



75

어휘의 양적 능력
단계별 교육용 어휘8)

단계별 교육용 한자

어휘의 질적 능력

철자

발음

정확한 의미

의미 관계

문법 기능

맥락 인식

<어휘 교육 내용의 요소>

등학교 1-6학년 총 18개 과목 교과서에 나온 한자의 종류는 2, 687자(누적 한자 수는 422, 022)로 가장 높은 빈도를 보인 

한자는 수(數)이고, 총 2,687자 중 교육용 1800자에 포함되는 한자는 1,665자이며, 포함되지 않는 한자는 1,022자였다. 또

한 교육용 한자 1800자 중 초등학교 교과서 한자어에 나타나지 않은 글자도 135자나 된다(민현식, 2004)는 것을 밝히고 있

다. 또한 전체 2,687자 중에서 5회 이하 등장하는 저빈도 개별 한자 수는 701자이며 총 개별한자 중 1,986자가 6회 이상 

나타났으며(누적 빈도 420,537) 100회 이상 나타난 개별 한자도 715자이다. 초등학교에서는 교과서의 한자어를 한자로 바

꾸어 가르치고 있지 않지만 동일한 한자가 이처럼 여러 번 반복되어 나타난다는 것은 한자 및 한문 교육에서 개별 한자 교

육이 중요함은 물론 어휘 교육에서도 개별 한자 교육이 유용함을 설명해준다.(민현식, 2004)

7) 어휘의 양과 질에 대해서는 학자들마다 그 정의나 범위가 다소 다른 경향이 있다. 어휘의 양-양적 어휘에 있어서는 특별한 

이견이 없으나 질적 어휘라는 말은 ‘질적으로 고급어휘를 사용한다’는 의미 (민현식, 2000:72)로 쓰이기도 한다. 그러나 대체

로 어휘의 질-질적 어휘력은 한 어휘가 갖고 있는 다층적인 지식을 의미하는 것으로 사용되어 여러 학자들이 어휘의 질적인 

측면을 다양하게 논의하였다. 앞서 제시한 학자들(손영애, 1992; 김광해,1993, 1997; 이영숙, 1995; 주세형,1999, Dale, 

1965; Nation, 2001외 다수 )의 논의에 따라 본 연구에서는 어휘의 양은 그대로 어휘의 양-많은 수를 의미하는 것으로, 어

휘의 질은 각각의 단어 지식에 대한 다층적인 깊이를 의미하는 것으로 정의를 내리고자 한다. 또한 이를 바탕으로 어휘력의 

질적 요소들을 간략하게나마 추출해 보겠다.

8) 이에 대해서는 김광해(2003)에서 제시한 등급별 어휘 목록 등이 참고가 될 것이다.
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<언어 체계 안에서의 어휘 내용 요소>

양적 어휘력 차원 질적 어휘력 차원

교육용 

어휘의 

양적 확장

국어 어휘 

교육용 한자 

지식의 확장

의미
개별 단어의 의미 정보 (사전적, 인지적)

의미 관계

구조

한글 낱자

형태소 (어원 정보)

품사 정보

형태
정확한 발음

자모의 발음

음운 규칙

음운 변동

정확한 표기 맞춤법

지식
고유어, 외래어, 비속어, 은어, 유행어 등의 개념에 대한 메타적 지식.

개별 단어에 대한 사(史)적 지식.

구사 맥락에 맞는 적절하고 정확한 어휘 사용.(의미상, 문법상)

9) “알맞다” 같은 경우 형용사임에도 불구하고 동사로 인식하여 ‘알맞는’처럼 사용하는 경우가 종종 있는데 이러한 단어가 좋은 

사례가 될 것이다.

10) 표에서는 문법 교육 내용에 해당하는 부분과 어휘력의 구성 요소 중 하나인 문법적인 정보가 구분되지 않는다는 한계가 있

다. 이에 대해서는 좀 더 세밀한 고민이 필요할 것이다.
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‘어휘 교육의 외연 확장을 위한 방향 탐색’에 대한 토론문

최소영(서울 정신여고 교사)
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[3분과] 개인발표 2

한현숙(울산과학고등학교)

< 차 례 >

 1. 토론 교육 목표를 통한 토론 능력 구성 요소 도출
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  ① 토론의 개념, 목적, 형식, 절차, 방법 등을 이해한다. 

  ② 사회자와 참여자의 역할과 책임을 알고 토론한다. 

  ③ 상대의 주장과 근거가 타당한지 평가하면서 듣는다.

  ④ 자신의 주장에 대해 근거를 들어 조리 있게 말한다.

1) 여기서의 토론은 전은주(2004: 436~439)가 말한 ‘토론 교육’과 ‘교육 토론’ 중 내용상 ‘토론 교육’이다. ‘토론 교육’은 국어교

육의 한 내용으로서 ‘토론’에 대하여 배우는 것이고, 비슷한 단어이지만 ‘교육 토론’은 ‘어떤 교육을 위하여 토론을 이용한다

는 의미’로 토론을 수업 방법으로 활용하는 것이다. ‘토론을 통한 교육’은 토론을 통하여 해당 교과 수업에서 다루고자 했던 

과제를 해결하는 것인데, ‘교육 토론’과 같은 개념으로 볼 수 있다. 국어과 말하기․듣기 영역에서 ‘토론 교육’이 이루어진 뒤 

학습자들은 토론을 국어과의 타영역이나 타교과의 학습에 사용할 수 있어야 한다는 도구 교과적 측면에서 본다면, 토론의 개

념을 파악하고 토론의 방법을 알고 구체적으로 토론을 수행해 보도록 한다는 차원에서 토론은 ‘토론을 교육한다는 의미’의 

‘토론 교육’의 개념으로 사용되어야 한다.
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 2. 토론 평가 요소를 통한 토론 능력 구성 요소 도출
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2) 사고의 유형 분류는 학자에 따라 다르나 Devine은 ‘지각적 사고, 종합적 사고, 귀납적․연역적 사고, 문제해결 사고, 비판적 사

고, 창의적 사고’의 6가지로 나누었고, 사고력을 향상시킨다는 것은 이 여섯가지의 고차원적인 사고능력을 기른다고 하였다. 

(장미옥, 2001: 49~50 참조)

3) 민병곤(2004:170~172)은 논증을 토론을 이끌어 가는 중심 소통 양식이라면서 논증적 상호 작용이 효과적으로 이루어지기 

위해서 다섯 가지 원리가 추구되어야 한다고 보았다. 입장 대립의 원리, 쟁점 발굴의 원리, 접점 형성의 원리, 지평 확대의 

원리, 규칙 합의의 원리가 그것이다. 
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1. 사고력의 측면

 가. 분석력

4) 선택적 의사소통은 소리를 복잡한 구조와 결합시켜 사건과 사물을 표현한다. 즉, 의사소통시 우리가 부호화(encode: 생각을 

선택하여 이를 메시지 형태로 넣음)한 것들을 기본적인 신호체계(primary signal system: 보고, 듣고, 냄새 맡고, 만질 수 있

는 감각들)로 구성된 경로를 통하여 누군가에게 보내고, 다시 기본적인 기호 체계를 통해 이를 받아들인 사람은 그 메시지를 

해독한다(decode)(Berko․Wolvin․Wolvin, 2003: 9)
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나. 추론력

2. 의사소통 능력의 측면

가. 표현력

나. 대인관계 능력

다. 태도

3. 토론 지식
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“토론 능력 평가 기준 연구”에 대한 토론문

민병곤(경인교육대학교)
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[3분과] 개인발표 3

임미성(전북대학교)

< 차 례 >
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1. 연구 과정의 개요

7)

8) 
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 2. 읽기 전략의 발달 양상
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3. 읽기 태도 발달 양상

Ⅲ. 읽기 전략과 태도의 관련성 논의

1. 읽기 전략과 읽기 태도 발달의 해석
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2. 두 요인 발달의 관계적 원리
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Ⅴ. 결론
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<참고문헌> 
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<사고 구술(Think-Aloud)을 활용한 읽기 전략과 태도의 발달 양상>에 대한 토론문

이순영(고려대학교)
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주제발표 1

< 차 례 >

1. 컴퓨터, 광고 언어, ‘디지털 이민자’와  ‘글리커라티’

2. 급변하는 언어 문화 환경과 문법 교육의 대응

3. 문법 교육의 공감적 소통을 위하여
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15) 특히 문법 수업에 대한 학생들의 반응이 매우 부정적인 경우가 많은 상황에서 학생들이 좋아하는 매체를 활용한 수업에 대

한 기대는 클 수밖에 없었던 상황에서 이러한 연구 주제는 한동안 교육대학원 석사 논문의 단골 주제였고, 여전히 이 주제는 

생명력이 지속되는 연구 소비재인 것으로 보인다.
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16) ‘클리커라티’는 지식인 계급을 뜻하는 ‘Literati(읽고 쓸 수 있는 능력을 가진 자)’의 조어방식을 따른 신어로 보인다. ‘클리

커라티’라는 용어 외에 ‘디지털 원어민(Digital Native)’가 쓰이기도 한다. 이것은 ‘컴퓨터, 비디오 게임, 인터넷의 디지털 언

어를 모어로 구사하는 원어민 화자(Prensky, 2001: 1)’를 가리킨다. 
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남가영(한국교육과정평가원)
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주제발표 3

17) 김성희(2008), 김정자(2002), 정구향(2002) 등의 연구가 있다. 국어과교육과정에 포함되어야 할 매체언어의 내용에 관한 논

의가 주를 이루고 있다. 

18) 정현선(2004), 최지현(2007) 등이 있으며 매체언어를 어떤 방향으로 지도해야 할 것이며, 구체적인 교수 학습 방법 전략을 

포함한 논의이다. 

19) 논의의 편의상 ‘매체언어’는 ‘문자언어’와 대별되는 개념으로 사용하였으며 주로 TV매체인 대중매체언어를 일컫는다. 맥락

에 따라 ‘매체언어문화’로 쓰기도 하였다. 

20) 연구자는 국어교육에서 매체언어교육의 필요성에 동감하고 있으며, 2007 개정 교육과정과 같이 국어과 하위 영역에 매체언

어 관련 내용이 보다 풍성하게 수용되어야 한다는 입장이다. 매체언어가 다중 문식성, 문화적 문식성, 비판적 문식성 차원에

서 국어교육내에서 재개념화하여 타당한 교육 내용으로 자리매김해야 한다고 본다. 다만 본고에서는 이론적 논의보다는 ‘초

등교육’에 한정시킨 실천 차원의 논의를 전개하고자 한다. 
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21) 오락쇼 프로그램의 순위는 <표1>과 같다. 
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22) 초등학생 수준에서 어디 까지알아야 할 것인지는 교육과정적인 논의가 될 것이고, 초등학생이라하더라도 현재 우리반 학생

들의 수준에 맞게 적절히 선택해야하는 문제는 여전히 남아있다.  
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23) 연구자의 경험에 비추어 보건대 학급문집을 만들 때에도 ‘편집’의 전체적인 권한을 교사가 가지고 있었다. <사례3>의 광고 

만들기에서도 디카로 동영상을 찍은 주체도 교사였다. 학생들에게 매체 다루기의 권한을 좀처럼 넘겨주지 않고, 매체 다루기 

직전까지만 학생에게 맡겨 놓는다. 앞서 논의한 문자언어 중심의 학교 문식성 범위 내에서 국어교육에서 다루고자 했기 때문

이다. 그래서 광고 수업도 스토리보드 쓰기 까지만 국한시킨다.
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24) 학생들이 좋아하는 경험이라고 해서 모두 교육경험이 되어야 한다는 의미는 아니다. 교육적으로 유의미한 활동만이 매체 제

작 경험으로 들어와야 한다. 다만 초등에서는 교육적 의미 여부가 전체 활동이 ‘국어교육’이냐 아니냐로 판단될 수는 없다는 

논리이다. 
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주제발표 3

김동환(한성대학교)

< 차 례 >
Ⅰ. 매체언어교육의 경향성

Ⅱ. 문학 교육과 매체 관련 교육 내용 검토

Ⅲ. 소설과 매체 서사의 원리적 상호작용의 사례들

Ⅳ. 매체언어문화 환경과 소설교육의 방향성

“매체언어교육은 매체 언어의 성격과 사회·문화적 맥락에 대한 이해를 바탕으로 다양한 매체 자료를 비판적

으로 수용하고 창의적으로 생산하는 능력을 기른다. 나아가 매체를 통해 형성되는 사회적 의사소통에 주체적으

로 참여하고 (중략) 미디어 교육은 교육과정 내용이나 범위 등에서 진정한 통합의 정신을 살려야 하고, 미디어 

현상과 현대인의 언어적, 인지적, 사회적, 문화적, 비판적 기능을 기르는 것과의 교육 내용의 상호성을 높여야 

한다. (중략) 미디어 교육과정의 내용이 ‘미디어 현상’을 중심으로 전개되도록 한다는 것은 구체적으로 교육과정 

내용상의 어떤 강조점을 가지는 것인가. 대략 다음과 같은 내용 범주를 상정해 볼 수 있다.    

0 미디어 리터러시 입문하기(using media의 기본 리터러시 범주)

0 각종 미디어를 현상적(기능적)으로 경험하고 질적으로 이해하기

0 미디어 장르를 다양하게 경험하기(개별 장르의 수용과 내면화 범주)

0 미디어 장르 간(미디어 텍스트 간)의 다양한 상호텍스트성 경험하기

0 미디어 공간 안에서 소통의 주체가 되어 보기 및 경험 내면화하기

0 미디어의 작용을 메타적으로 이해하고 인식하기(개인적, 심리적 범주)

0 미디어의 사회·문화적 작용을 이해하고 비판하기(사회적, 문화적 범주)” 1)

1) 여기에서 인용한 자료들은 <2008 중등 국어과 심화단계 직무연수(제4기) 서울특별시 교육연수원 2008. 11>에서 가져왔다. 

연수과정은 가장 의미 있는 연구와 교육현장의 만남이 이루어지는 곳이라고 생각했기 때문이다. 

박인기, 매체언어교육의 이해, 위의 책, 244-248쪽 
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0 매체 텍스트의 성격 이해

  - 매체의 사회적 기능에 따른 뉴스, 보도기사, 칼럼, 사설, 다큐멘터리, 시사프로그램, 교양 프로그램 등의 

성격 이해

  - 대중매체의 상업적, 오락적 특성이 매체 텍스트의 의미에 미치는 영향 이해

  - 심미적 텍스트로서 매체 텍스트의 성격 이해(드라마, 영화, 인터넷 소설, 하이퍼텍스트 소설 등)

  - 블로그, 미니홈피, 온라인 대화, 문자 메시지 등의 1인 미디어, 대인 미디어적 특성에 대한 이해

  - 인터넷 토론이 지닌 사회적, 공적 소통으로서의 특성 이해 등

  - 장르 특성 이해 필요  

 0 매체 언어 교육의 방법 : 몇 가지 사례

  가. 사진이나 그림을 통한 영상 언어 해석하기 수업

  나. 영화의 한 장면을 만든다고 가정하고 토론하는 수업

  다. 매체 언어의 소통 목적과 수용자에 대한 호소력을 이해하는데 초점을 둔 수업 - 광고

  라. 같은 사건을 다룬 두 신문사의 사설을 비교 분석하는 수업” 2)

“0 매체 언어교육의 필요조건

1. 매체가 단순한 도구나 수단으로 활용되는 것이 아니라 교육의 목표나 내용이 되어야 한다. 다시 말해 언어 

사용 능력을 기르기 위한 인터넷 매체나 방송 매체 활용하기(예 - 뉴스 형식으로 말하기, 광고 카피의 문구에서 

비문법적인 표현 찾기 등)나 문학적 감수성 및 상상력을 기르기 위한 영상물이나 대중가요 감상하기 같은 활동

보다는 매체 텍스트 자체에 집중하는 교육이어야 한다. 

2. 매체 언어 교육은 미디어 교육(매체언어교육은 미디어 교육을 국어교육계에서 사용하는 개념이다)의 핵심 

영역에 접근한 내용을 포함하고 있어야 한다.

0 미디어 교육에서 말하는 미디어 리터러시 교육의 핵심 영역(매체교육의 길 찾기 : 전국국어교사모임 산하 매체

연구부, 2005)

제  작 : 테크놀로지, 유통과 배급, 미디어산업, 접근과 참여

언  어 : 의미, 코드, 장르, 선택, 조합, 테크놀로지

재  현 : 진실을 말하기, 편견과 객관성, 전형화, 해석

2) <정현선> 매체 언어교육의 방법, 위의 책, 258-269쪽 
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  수용자 : 목표 수용자 정하기, 수용자 지칭하기, 유포 및 배급, 이용, 이해, 즐거움, 사회적 차이  

0 매체 언어 교육 수업사례

가. 매체언어교육의 첫걸음 - 교과서에 실린 매체단원 재구성하기 

   - 신문읽기 / 텔레비전 읽기 

나. 매체 언어교육의 두 번째 걸음 - 교과서 매체 관련 단원 재구성하기

   - 비판하며 읽기 / 보조자료 활용하여 말하기 / 읽기와 매체에서 광고 대본 완성 3)

3) 심상민(경동고), 매체 언어교육의 실제, 위의 책, 274-296쪽
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4) 교육과정의 저변에 흐르는 인식을 이렇게도 정리할 수 있을 것이다. 
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1. 서사 요소 1 :  플롯과 인물 - 광고와의 상호작용

0 시청자 1 : 홀맨이 전학왔는데, 머리가 커서 비웃음을 샀다.

  0 시청자 2 : 홀맨이 교무실에서 선생님께 설명을 듣고 있다. 조금 다른 외모 덕에 아이들의 시선을 끈다. 교실

에서 아이들이 떠들면서 놀고 있는데 이 때 선생님이 홀맨을 데려온다. 아이들의 이목이 주목되고 홀맨이 

들어오려고 하는데 과분수의 머리 덕에 교실로 들어오지 못하고 있다. 그 모습을 본 아이들은 그 모습을 보

5) 최근의 출판연감 등을 보면 소설의 전반적인 침체는 상당히 장기적이고 본질적인 양상을 보여준다.   

6) 카이홀맨 광고 : LG텔레콤 홈페이지(lgtelecom.com) - 화시소개 - 홍보자료실 - TV광고보기 - 65쪽 - 카이홀맨 전학편

  타이거 맥주 광고 : 포털사이트에서 ‘타이거 맥주’ 광고(동영상) 검색 가능
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고 웃고 핸드폰을 꺼내들고 사진을 찍는다

0 시청자 1 : 늙은 할아버지가 트럭에서 내리자마자 남자가 마시고 있는 맥주를 보고 입맛을 다시며 다가가는데 

차에 치인다, 치이고 눈을 뜨니 새 둥지에서 다시 눈을 뜨는데 갓 태어난 새끼인지 날지 못하고 다시 떨어

져 죽는다? 다시 태어나니 어항 속인데 또 다시 밖으로 나가서 죽게 되고? 또 다시 태어나니 우유를 먹는 

고양이로 환생, 자기 손을 전자어댑터에 꼽고 다시 태어나니 젊은 남자로 태어나서 먹고 싶던 맥주를 마시

나 팬더에 깔림.

  0 시청자 2 : 동양인 할아버지가 맥주 마시는 걸 보다가 사고가 난다. 물고기가 맥주 마시는 거 보고 어항에서 

탈출. 고양이가 감전돼서 사람이 되었는데 맥주 마시다가 팬더에게 눌림.

7) 그동안 우리 문학교육에서 가장 기본적인 이론 개념에 대한 접근이 매우 소략하고 부주의하게 이루어져 왔다는 점에 대한 반

성적 고찰이 필요한 시점이라 본다,. 교과서에서 가장 많이 다루고 있는 시점(4개의 시점)과 인물(평면적, 입체적 인물)의 명

칭이나 개념 규정이 매우 불안정하게 정립되어 왔다. 이에 대해서는 다음 참조.

  졸고, 현대소설 이론 개념의 정립과정-소설교육을 위한 접근, 한국현대소설학회 학술발표회자료집, 2009. 10. 31 

8) 다음 부분에서 설명할 만화와의 연계성도 가능하다. 다음 그림이 활용될 수 있을 것이다. 
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2. 서사 요소 2 - 형상화, 시점, 거리 :  만화와 포스터와의 상호작용

0 ‘적벽가’는 ‘삼국지연의’의 적벽 대전 대목을 판소리로 각색한 것임에도 불구하고 창작 수준에 가깝다. 그

렇게 말할 수 있는 근거를 말해 보자. 

0 만화, 소설 등으로 출간된 ‘삼국지’가 오늘날에도 널리 읽히는 이유에 대해 토론해 보자. 

0 ‘적벽가’는 중국의 ‘삼국지연의’라는 소설을 모태로 하고 있지만 이 타령 부분은 원래의 소설에 없는 내용

으로 (중략) 다른 민족 문학을 받아들이되 우리의 주체성과 감각을 잘 살려 창조적인 방향으로 이끌어 나

갔음을 말해 준다. 

0 자신이 알고 있는 고전 문학 작품 중 전쟁을 다룬 문학작품을 생각해 낸 다음 ‘적벽가’와 비교하여 두 작

품의 차이는 무엇인지 이야기해 보자. 이대 전쟁의 양상과 인물의 형상을 기준으로 삼아 비교해 보자. 10)

9) 교과서 F, 126쪽

10) 교과서 G, 47쪽. 

11) 이 경험과 관련해서는 다음 책에서 언급한 바 있다. 만화를 활용한 방법에 대한 구상도 밝혀 놓았다. ‘문화교육으로서의 국

어교육’과 ‘미디어를 통한 고전의 재생산’이라는 두 측면에서 동시에 접근이 가능한 양상으로 보았다. 여기에서는 내용을 수

정하여 이미지 자료와 함께 구체화하여 제시한다. 

졸고, 문학연구와 문학교육, 한성대학교출판부, 2004, 331-332쪽, 344-346쪽
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“주태는 양떼 틈에 뛰어 든 호랑이처럼 그 배에 타고 있던 조조의 군사들을 닥치는 대로 베어 죽였다.”

“이날 조조의 군사들이 떨어진 처지는 참담했다. 창에 찔리고 화살에 맞아 죽은 자에 불에 타고 물에 빠져 

죽은 자를 더하면 그 수를 다 헤아릴 수 없을 정도였다.” 12)

12) 나관중(이문열 평역), 삼국지연의 6권, 민음사, 2002. 110, 140쪽

13) 고우영, 삼국지 5권, 애니북스, 2002, 153, 154쪽 

14) 소설과 만화를 직접적으로  제시하고 있는 교과서 A의 경우를 보더라도 학습자들이 인물의 모습을 비교하고 그 느낌을 말

하거나 ‘그림이 전달하지 못하는 것을 글로 보완·처리 하는’ 특성을 이해하는 활동을 하도록 되어 있다. 
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15) 2008년 7월에 개봉되었으며, ‘15세 관람가’ 등급이다. 
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3. 서사 요소 3 - 서술자, 묘사 : 사건과 기사의 상호작용
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“00촌의 00학교에 근무하는 교사 정모씨는 방학을 맞아 고향으로 떠나면서 다음 학기에는 이곳에서 근무하

기 않기로 했다고 한다. 그 이유는 그가 하숙을 하고 있던 집의 미망인과의 연정이 문제시될 것을 두려워 한 

때문이라고 한다. 상대 여성이 미망인이 된 상황이나 여건을 볼 때 그다지 큰 문제가 되지 않을 수도 있으나 

주변 사람들의 말을 두려워한 미망인의 뜻에 따라 떠나게 되었다고 한다. 여성의 재혼에 대한 부정적인 의식이 

한 유능한 젊은 교사를 이 고장에서 떠나게 한 것이다.”

“슬픈 사연

지난 달 어느 학교 방학식. 아이들은 젊은 교사를 에워싸고 눈물을 흘리고 있었다. 사연인 즉 그 젊은 교사가 

다음 학기부터는 근무를 하지 않기로 한 때문이었다. 교사의 개인적인 문제 때문이라고 하는데, 하숙집 주인인 

젊은 과부와의 로맨스가 문제가 될 것을 염려한 때문이라고 알려졌다. 미혼인 남자 교사로서 앞길이 창창한데 

로맨스로 인해 비난을 받을 수 있다는 점과 젊은 과부로서의 주변의 눈초리를 견디기 어려웠을 것이라는 점이 

결정적인 이유였을 것으로 보인다. 인습과 전통도 중요하지만 젊은 남녀의 입장에서는 참으로 안타까운 사연이 

아닐 수 없다. “

16) 7차 개정 교육과정에서 설정된 ‘지식’과 ‘맥락’의 구체화 방안은 매우 시급한 문제이다. 무엇(지식과 맥락)을 어떻게 제공할 

것인가에 대한 사회적 합의가 이루어져야 할 것이다.  <사랑손님과 어머니>의 경우 새 <고등국어>나 <문학>교과서에서 매

우 높은 빈도로 실리게 될 개연성이 크다. 그러나 이 작품과 관련된 지식과 맥락이 어떻게 구성되어야 하는가에 대한 탐색을 

하다보면 여러 문제에 봉착하게 된다. 
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“기획 시리즈 - 우리 시대의 결혼 풍속 : 재혼과 여성의 자기 검열

우리 사회에서 이혼과 재혼의 문제는 이제 희소한 가치를 지닌 일이 아니다. 인테리 여성들을 중심으로 이혼

이 빈번하고 성공적인 재혼에 대한 관심도 높아졌다. 그러나 여전히 그 벽은 높기만 하다. 무엇보다도 여성들 

스스로가 몸을 사리는 형국이다. 옛 남편의 친구를 하숙생으로 둔 어느 여성의 이야기는 그 전형적인 예이다. 

그녀의 딸에 따르면 그녀는 옛 남편의 친구에 대해 관심이 많았으나

 스스로 시험에 들지 않겠다고 하면서 결국 포기하게 되었다고 한다. 적극저적인 

의사표현도 없이 구체적인 진척도 없이 자기 스스로의 문제로 그리 된 셈이다. 우리 사회의 여성들이 지닌 가

장 큰 짐이 아닐 수 없다. (이하 생략)”

1. 매체 담론의 원리들과의 소통
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2. 매체 서사 텍스트로서의 소설에 대한 인식

17) 예를 들어 소설을 통해 어떤 주제에 대한 강력한 메시지를 전달하려는 창작 의도(설득), 한 시대의 상황에 대해 다음 세대

나 다른 사회의 구성원들에게 알리고자 하는 목적(정보전달), 사회적인 반향과 독자들의 반응을 유도하는 소통 방식(사회적 

상호작용) 등을 그 근거로 삼을 수 있다. 

18) 소설 자체를 하나의 매체 텍스트로 보는 것과 ‘미디어로서의 시’에 대한 접근을 주문하는 정현선의 건해는 맥락을 같이 하

지만, 텍스트의 외연에 현저히 기울고 있다는 점에서(이상의 <가정>을 예를 들어 제시한 프로젝트의 내용은 일반적인 시해석

의 차원과 본질적인 차별성을 확보하고 있지는 못하다고 판단된다) 또다른 접근이라 생각한다. 

   정현선, 다매체시대의 국어교육과 문화교육, 역락, 2004, 187-202쪽

  매체 텍스트 읽기에서의 외연과 내포의 문제에 대해서는 다음 참조.

  일레인 볼드윈 외, (조애리 외 역) 문화코드 어떻게 읽을 것인가, 한울아카데미, 2008 
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류수열 (전주대 국어교육과)
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주제발표 4

김대희(원광대학교)

1. 머리말
2. 중등 국어 교사 교육의 매체 언어 교육 현황
  2.1. 사범대학 교육과정에서의 매체 언어 교육 현황
  2.2. 각 시도 교육청 1급 정교사 자격 연수에서의 매체 언어 교육 현황
3. 매체 언어 교육과 관련한 교사 교육의 문제점과 해결 방안
  3.1. 교육과정 기준안
  3.2. 매체 언어 교육에 대한 인식
  3.3. 교사 교육을 위한 교육 내용의 선정
  3.4. 강사 수급, 교재, 연수 기회 확보 등의 현실적인 과제
4. 맺음말  

1. 머리말

  이 연구의 목적은 중등 국어과 교사 교육에서 매체 언어 교육이 어떤 양상으로 이루어지고 있는지 살펴보고, 
교사 교육의 문제점과 해결 방안을 제시하는 데 있다. 

  우리 사회는 정보․지식의 습득과 문화생활은 물론 일상적 의사소통에 이르기까지 매체의 사용과 영향이 급격히 
증대되었다. 이에 따라 국어 교육의 국가 수준 교육과정에서는 학생들로 하여금 다양한 매체를 통해 이루어지는 의
사소통의 특성을 이해하도록 하고, 매체 텍스트의 비판적 수용과 창의적 생산 능력 신장을 국어 교육의 중요한 목
표로 설정할 필요가 있음을 밝히고 있다(교육과학기술부, 2007:4). 

  매체 언어 교육이 국어 교육에 흡수된 형태는 국민공통기본교육과정 10년 동안에는 듣기, 말하기, 읽기, 쓰기 
중심의 언어 사용 기능 영역에 편성되고, 11～12학년의 선택 과목에 ‘매체 언어’라는 독립 과목으로 설정되어 있
다.1) 매체 언어 교육이 세계적인 흐름이긴 하지만, 이전 교육과정과 비교하면 실로 비약적인 발전이 아닐 수 없다. 

  매체 언어를 둘러싼 환경의 변화는 단순히 언어 환경의 변화나 정책이나 제도의 변화만을 의미하지 않는다. 환
경의 변화에 따라 수반되어야 할 적지 않은 과제들을 안고 있다. 엄격히 구분하자면, 언어 환경의 변화나 정책이나 
제도의 마련은 매체 언어 교육이 실행되기 이전의 과제들이며, 교육과정 고시 이후에는 교육내용의 교재화, 교사 
교육, 학습자의 매체 언어에 대한 인식 변화 등 복잡하고 다양한 문제들을 풀어 나가야 한다. 

  교육목표의 설정, 교육내용의 선정, 수준별․내용별 분류와 위계화, 교재의 집필 등은 교과목에 대한 교육과정을 
중심으로 이루어지는 조직적인 일련의 과정이다. 당위성에 기반을 두고 이루어지기 때문에 교육과정 실행을 저해할 

1) 2009년 10월 7일 교육과학기술부에서는 ‘미래형 교육과정 개편안(2009 개정 교육과정)’의 세부 작업으로 고교 국어 선택과
목에 대한 개정에 착수했다고 발표했다. 현재 연구 단계에 있는 개정안의 골자는 화법, 독서, 작문, 문법, 문학, 매체 언어 등 
모두 6개로 나뉘어 있는 국어 관련 선택과목을 2～3개(가칭 국어Ⅰ∼Ⅲ) 과목으로 축소하는 것이라고 한다. 각 선택 과목은 
성격과 내용에 따라 재구조화 되어 구성될 것으로 예상된다. 구체적으로 어떻게 현실화될지 아직 분명하지 않으나 확정안이 
어떤 모습이든 결과적으로 매체 언어 과목은 독립 교과로서의 위상은 2207 개정 교육과정과 2009 개정 교육과정 사이에 문
서로만 남게 되었다. 
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변수로 작용하지 않는 것이 일반적이다. 그렇지만, 효과적이고 성공적인 학습을 이끌기 위한 필수 요소 중 하나인 
교사 교육과 학습자의 인식 변화는 인적(人的) 요소가 가진 본질적인 성격 때문에 주체의 성향과 능력에 따라 긍
정과 부정의 경계를 넘나든다. 다행히 교사 교육과 학습이라는 제도적 장치가 부정적인 결과를 피할 수 있는 어느 
정도의 비계를 형성해 주기 때문에 성공적인 교육과정 실행의 가능성이 잠재되어 있다. 

  그러나 교사 대상의 교육과 학생 대상의 학습은 행위가 이루어지는 시기 때문에 성공적인 교육과정 실행을 위
한 역할이 구분된다. 학생 대상의 학습은 교육이 실시되는 과정이 학습자의 인식 변화를 도모하는 과정이기 때문에 
그 자체로서 교육과정 실행의 성공 여부를 따지기는 어렵다. 반면에 교사를 대상으로 하는 교육은 교재의 집필과 
같이 학습을 위해 반드시 선행되어야 하는 전제 조건으로 작용하기 때문에 교사 교육의 실시 여부와 정도는 교육
과정 전개 과정에 큰 영향을 미친다. 

  매체 언어가 국어 교과의 새로운 교육내용으로 자리매김하기 위해서는 매체 언어를 가르치는 교사의 역할에 
대한 고민이 필요하다. 매체 언어 교육에서 교사의 존재상은 매체 언어 교육을 통해 학습자에게 길러주고자 하는 
능력이 어떤 것이냐에 따라 달라진다(손예희, 2009:193). 매체 언어 교육에 대한 교사의 역할은 다른 국어 교육 
하위 분야와 마찬가지로 전문성이 전제되어야 한다. 매체 언어 교육에 대한 교사의 전문성 함양은 기본적으로 교사 
교육을 통해 이루어질 수밖에 없다. 결국 매체 언어 교육에 대한 교사 교육은 교육의 성패를 좌우하는 핵심 요소로 
작용하는 것이다. 

  이에 이 연구에서는 사범대학, 교육대학원 중심의 교사 양성 기관과 각 시도 교육청에서 실시하고 있는 교사 
교육의 현황을 살펴본 후, 문제점을 도출하고 해결 방안을 모색하고자 한다. 

2. 중등 국어 교사 교육에서의 매체 언어 교육 현황
  교사 교육은 크게 사범대학 중심의 양성 교육(preservice)과 교사 임용 이후의 교육대학원이나 교사 연수 등의 

현직 교육(inservice)으로 구분된다. 중등 국어 교사로서의 교직적 소양은 1차적으로 양성 교육을 통해 획득되며, 
매체 언어 교육과 같은 새로운 이론이나 지식은 현직 교육을 통해 얻게 된다. 이 연구에서는 양성 교육으로서의 전
국 사범대학의 국어과 교육과정과 현직 교육으로서의 전국 시․도 교육청의 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 프로그
램을 중심으로 매체 언어 교육의 현황을 살펴보고자 한다. 

  2.1. 사범대학 교육과정에서의 매체 언어 교육 현황

  교육과학기술부에서는 2008년 8월 1일 고시 제2008-119호2)를 통해 유치원 및 초등․중등․특수학교 등의 교사
자격 취득을 위한 세부 기준을 각 사범대학에 하달했다. 이 고시에는 사범대학 및 교육대학원의 전공과목과 교직과
목의 세부 이수 기준 및 성적 기준 등의 세부사항에 관하여 규정하고 있는데, 고시의 주요 내용을 살펴보면 다음과 
같다. 

  제3조(전공과목 세부 이수기준) 
  ② 전공과목 내에 기본이수과목(또는 분야)를 반드시 21학점 이상 포함
  ③ 전공과목 내에 교과교육 영역을 8학점(3과목) 이상을 반드시 포함
  ④ 교과교육 영역에는 표시과목별로 ‘교과교육론’(2학점 이상)과 ‘교과 논리 및 논술에 관한 과목’(2학점 이상)을 반드시 포함

하여야 하며, ‘교과 논리 및 논술에 관한 과목’은 과목별 논술교육뿐만 아니라, 과목별 창의성 발달 지도에 중점을 두어야 
한다. 기타 교과교육 영역으로는 ‘교과별 교수법’, ‘교과별 교육과정’, ‘교과별 평가방법론’ 등을 대학별로 개발하여 운영할 
수 있다.

 [별표 3] 중등교과 교사자격 중 보통교과 관련 표시 과목 

2) 구 교육인적자원부 고시 제2007-161호(2008. 1. 8): 교육과학기술부(2009:248-268)에 수록됨.
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대학명 강좌 성격 강 좌 명 학년 학점
강원대 전공 선택 매체 및 현대국어문화자료강독 4 3
경남대 없음
경북대 전공 선택 매체국어교육론 3 3
경상대 없음
고려대 없음
공주대 없음
관동대 없음
대구대 없음
동국대 전문교육과정 매체언어교육론 3, 4 3
목원대 없음
부산대 전공 선택 영상매체교육론 4 3
상명대 없음
서울대 전공 선택 매체언어교육론 3 3
서원대 전공 선택 매체언어교육론 3 3

   

표시과목 관련 학과 
또는 학부 기본 이수 과목(또는 분야) 비고

국어
Korean

Languag
e

국어교육, 국
어국문학 및 관
련되는 학부(전
공․학과)

(1) 국어교육론
(2) 국어학개론, 국어문법론, 국어사
(3) 국문학개론, 국문학사

(4) 문학교육론(소설교육론 또는 시가교육론, 또는 희곡
교육론, 또는 수필교육론)
(5) 의사소통교육론(표현교육론, 이해교육론)

(1)-(5)
분야 중 각 
분야에서 1
과목 이상 
이수

  교육과학기술부의 고시에 따라 각 사범대학의 교육과정이 2008년을 하반기에 개편의 과정을 겪었다. 국어교육
과 교육과정에서도 기본 이수 과목과 전공 선택 과목에 일정 부분 변화가 있었는데, 매체 언어 교육도 이 시기에 
일부 학교 교육과정에 포함되었다. 

  중등 교사 양성 기관으로서 사범대학은 전국에 44개교가 설치되어 있다. 그 중 국어교육과 설치 대학은 32개
교이다. 전국 32개 사범대학 국어교육과의 교육과정에서 매체 언어 교육 강좌는 교원 자격 취득을 위한 기본 이수 
과목이 아니기 때문에 일반적으로 전공 선택으로 분류가 되어 있다. 각 사범대학 국어교육과의 매체 언어 교육 강
좌 개설 현황은 아래 <표 1>과 같다. 

<표 1> 전국 사범대학 국어교육과 ‘매체 언어 교육’ 관련 강좌 개설 현황3)

3) 이 표는 손예희(2009:198) 자료를 기초로 누락된 대학을 추가하고 일부를 수정하여 작성하였다. 자료는 학과 홈페이지를 통

해 수집하였다.  
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대학명 강좌 성격 강 좌 명 학년 학점
순천대 없음
신라대 전공 선택 매체언어교육론 2 3
영남대 전공 선택 매체와 국어교육 2 2
우석대 전공 선택 매체언어교육론 4 3
원광대 전공 선택 매체언어교육론 2 3

이화여대 전공 선택 매체언어교육론 4 3
인하대 전공 선택 매체환경과 국어교육 3 3

문학과 매체교육 2 3
전남대 전공 선택 국어교육과 멀티미디어 1 3
전북대 전공 선택 국어교육과 멀티미디어 3 3
전주대 전공 선택 멀티미디어와 국어교육 3 3
제주대 없음
조선대 전공 선택 매체언어와 국어교육 4 3
충남대 전공 선택 영상매체교육론 4 3
충북대 없음

한국교원대 없음
한남대 없음
한양대 전공 선택 멀티미디어와 국어교육 2 3
홍익대 없음

  32개 사범대학 국어교육과의 매체 언어 교육과 관련된 강좌 개설 현황을 살펴본 결과 19개 대학(59%)에서 
강좌를 실시하고 있고, 13개 대학(41%)은 그렇지 않은 것으로 나타났다.4) 이는 2007 개정 교육과정의 매체 언어 
교육의 위상을 고려해 볼 때, 매우 심각한 수준이다. 매체 언어 교육이 ‘화법, 독서, 작문’의 교과교육학과 ‘문법, 문
학’의 교과내용학과 대등한 위상의 심화 과목으로 다루어지고 있는 상황에서 교사 양성 기관에서조차 제대로 교육
이 이루어지지 않고 있는 것이다. 다른 교과목의 경우, 거의 모든 대학에서 관련 강좌를 개설하고 있는 것을 보았
을 때, 매체 언어 교육의 필요성과 전문성에 대한 인식이 다른 교과목에 비해 상대적으로 부족하기 때문에 야기된 
결과라고 판단된다.5) 

  2.2. 각 시도 교육청 1급 정교사 자격 연수에서의 매체 언어 교육 현황

  교사의 전문성은 교사로서의 직무 수행을 위한 매우 중요한 요인이다. 교사의 전문성이란 교사 개인의 노력 뿐 
아니라 적절한 사회적인 지원 체제 속에서 발전해 갈 수 있기 때문에 현직교육에 대한 중요성이 더욱 강조되고 있
다. 국어 교사를 전문직이라고 규정할 때 전문성은 고정되어 있는 것이 아니라 꾸준히 변화하면서 성숙해 나가는 
것이므로 진정한 전문가가 되기 위해서는 평생에 걸친 학습 기회를 가져야 하며 이는 현직연수를 통해 발전시킬 
수 있는 것이다. 

  우리나라의 교원 현직연수는 직무연수와 자격연수로 나뉜다. 직무연수는 교육의 이론ㆍ방법 및 직무수행에 필
요한 능력배양을 위한 연수이며, 자격연수는 교원이 상급 자격을 획득하기 위한 연수이다. 연수 기관은 학교, 특별
4) 국어과 교육과정에서 지향하는 매체 언어 교육은 매체를 통한 교육이라기보다는 매체에 대한 교육이기 때문에 교과의 본질적

인 성격에 비추어 보았을 때, ‘국어교육과 멀티미디어’ 강좌를 매체 언어 교육에 포함을 시키기에는 다소 모호한 부분이 있다. 

‘국어교육과 멀티미디어’는 매체 활용 교육의 성격이 강하기 때문인데, 이 강좌들을 제외시켰을 때, 매체 언어 교육을 실시하

는 학교는 15개로 줄어든다. 

5) 수집한 자료는 학과 홈페이지에 탑재된 자료를 기준으로 하였기 때문에 학교별 교육과정 개정안이 학과 홈페이지에 반영이 

안 되었을 가능성도 배제할 수 없다. 
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시․광역시․도 및 특별자치도의 교육청과 교육과학기술부 장관이 지정하는 기관 또는 법인에 해당하는 학교의 장, 교
육감, 기관의 장 또는 대표가 설치할 수 있도록 규정하고 있다.6) 직무 연수의 경우, 수많은 연수 기관을 통해 온라
인(원격연수) 또는 오프라인(출석 연수)으로 연수가 이루어지고 있어서 그 현황을 파악하기란 쉽지 않다. 반면에 
자격 연수의 경우에는 특별시․광역시․도․특별자치도의 교육청을 통해서만 이루어지고 있기 때문에 국가 수준에서 지
향하는 교육 내용을 살펴볼 수 있다. 그래서 이 연구에서는 각 시도 교육청에서 실시하는 중등 국어 1급 정교사 자
격 연수7)의 교육 내용에 대한 검토를 통해 매체 언어 교육에 대한 교사의 전문성 신장을 어느 정도 인식하고 있는
지 살펴보고자 한다. 

  교육과학기술부에는 ‘교원 등의 연수에 관한 규정’ 시행규칙 제7조 제1항의 규정에 의거하여 교원자격연수 교
육과정 운영을 위한 [교(원)장․교(원)감․1급정교사 자격연수 표준교육과정]8)을 고시하였다. 1급 정교사 자격 취득
과 관련한 고시의 주요 내용을 살펴보면, 자격 연수의 시수는 180～216시간으로 정하고, 자격연수 표준교육과정 
영역․교과․과목․시수․운영방법 등을 명시하였다. 각 교과별로 구체적인 표준교육과정을 제시하고 있지 않으며, 모든 
과목을 아울러 기본소양, 교직일반, 전문(전공) 영역별로 교과, 과목 개요, 수업 시수, 연수 방법 등을 보여주고 있
다. 

  국어과에서 매체 언어 교육과 관련한 영역은 ‘교과교육론 및 교과 교육과정’에 속한다. 그러나 세부 과목에서 
‘교과별 교육론 및 최신 동향, 교과별 교육과정 편성․운영의 실제, 수준별 교육 과정, 중등학교 교육과정의 편성과 
운영, 학교교육과정의 변천 및 주요내용’ 등으로 너무나 일반적이고 포괄적으로 제시하고 있을 뿐 어떤 과목도 명
시적으로 드러나지 않았다. 결국 1급 정교사 자격 연수가 시․도 교육청의 재량에 의해 운영될 수밖에 없는 것이다. 

  각 시․도 교육청에서 실시하는 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 내용 중 매체 언어 교육과 관련한 교과목을 
개설한 현황을 살펴보면, <표 4>와 같다.9)

<표 4> 각 시도 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 중 매체 언어 교육 과목 개설 현황
지역 과목명 시수
서울 매체 언어 교육론 2

매체 언어 수업의 실제 2
인천 매체 언어의 특성과 이해 3
대전 없음
대구 없음

6) 교원 등의 연수에 관한 규정 제2조

7) 1급 정교사 자격 연수를 연구의 대상으로 삼은 이유는 모든 교사들이 필수적으로 이수해야 하는 국가 수준의 연수이기 때문

이다. 연수 이수 시간 또한 다른 연수에 비해 상대적으로 길어서 국어 교사의 전문성과 가장 상관성이 높기 때문이다. 

8) 교육과학기술부 고시 제2009-27호(2009. 7. 8)

9) 중등 국어 1급 정교사 자격 연수는 시도 교육청 산하 교육연수원에서 실시하는 경우가 대부분이다. 그렇지만, 시도 교육청의 

여건에 따라 인근 지역의 대학이나 다른 지역에 위탁하여 실시하는 경우가 있었다. 제주특별자치도의 경우는 대전광역시 교

육청에, 충북은 고려대학교에 위탁하여 실시하였다. 그래서 대전시 교육연수원에서는 대전과 제주 지역, 고려대학교는 경기와 

충북 지역 교사 연수를 함께 진행했다. 대부분 2009년 여름에 연수가 실시되었으나, 연간 연수 계획에 따라 2009년 겨울에 

실시하는 지역은 2008년 연수 프로그램을 기준으로 작성하였다. 
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지역 과목명 시수
광주 매체언어 10
부산 없음
울산 매체를 활용한 국어과 수업의 실제 3
제주 없음

경기
서울
대

국어과 매체언어 교육론 4
국어과 ICT 자료 활용법 실습 4
매체를 활용한 국어과 교수․학습 설계 4

고려
대 매체 언어 교육론

강원
매체 환경 변화와 국어교육 3
매체 활용 수업 기법과 사례 3
신문 활용 수업의 특징 2
신문 활용 수업의 방법과 사례 2

충북 매체 언어 교육론
충남 매체 활용 및 활동 중심 국어교육 4
전북 NIE 활용 수업 3

교지, 신문 편집의 이론과 실제 3
전남 매체 활용 국어교육 3
경북 매체 언어와 국어교육 3
경남 매체 활용 및 활동 중심 국어교육 4

  전국 16개 시도 교육청에서 실시하는 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 프로그램 중 매체 언어 교육과 관련된 
과목이 개설된 지역은 12개 지역이고, 그렇지 않은 지역은 4곳으로 나타났다. 지정된 교과목을 살펴보면, 크게 두 
가지 형태로 나타나는데 하나는 매체에 대한 교육이며, 다른 하나는 매체를 통한 교육, 즉 매체 활용 교육의 형태
이다. 서울, 광주, 경기, 경북 지역은 매체에 대한 교육의 형태로 연수가 이루어지고 있었고, 그 외의 지역은 매체
를 국어 수업을 위한 도구로 활용하는 수업에 초점을 두고 있었다. 

  국어 교사를 대상으로 하는 연수에 필요한 내용은 국어 교사가 필요로 하는 내용과 연수 기관에서 필요하다고 
생각하는 내용이어야 할 것이다. 이는 학습자의 요구를 충족시킴과 동시에 국어교육 전문가들이 거시적 차원에서 
국어 교사의 전문성을 길러주어야 하기 때문이다(이충우, 2004:170-171). 1급 정교사 자격 연수를 받는 교사는 
양성 과정을 통해 매체 언어 교육에 대한 기본적인 교육조차도 받지 못한 상태이기 때문에 중등 국어 교사로서 갖
추어야 할 자질과 전문성의 측면에서 보자면 다른 어떤 교과목보다 우선적이고 심도 있는 연수가 실시되어야 함에
도 불구하고, 아예 교육의 내용에 포함되지 못하거나 매체를 언어활동을 위한 활용 도구로만 생각하는 과거지향적 
태도가 지배적인 상황이다. ‘국어 교사가 필요로 하는 내용’이 무엇인지 파악하지 못하고 있거나 ‘연수 기관에서 필
요하다고 생각하는 내용’이 아니기 때문일 것인데, 실로 심각한 문제가 아닐 수 없다.

3. 매체 언어 교육과 관련한 교사 교육의 문제점과 해결 방안

  현대 사회 발전에 따른 소통 개념의 변화는 초․중등학교에서 이루어지는 국어교육에서 매체 교육을 어떻게 수
용할 것인가라는 언어와 문화, 리터러시(literacy)와 소통을 바라보는 근본적인 관점의 전환을 요청하고 있다. 또한 
매체교육의 국어교육적 수용은 현실적으로는 국어 교사가 갖추어야 할 매체에 관한 지식과 소양, 의사소통능력을 
재고하는 문제 역시 중요하게 제기한다. 이는 교사 교육과 연수를 통한 재교육에 대한 함의를 수반하는 시급한 문
제이기도 하다(윤여탁 외, 2008:2). 매체 언어 교육의 도입과 함께 학교 현장에 주어진 큰 과제인 교사 교육과 연
수는 개별적이거나 선택적 문제가 아니라 공동의 필수 과정이다. 매체 언어 교육에 대한 인식의 부족은 사범대학 
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중심의 양성 교육과 시도 교육청 중심의 현직 교육에 여실히 드러난다. 사범대학 중심의 양성 교육과정과 시도 교
육청의 자격 연수를 통해 살펴본 매체 언어 교육 관련 교사 교육의 문제점과 그에 대한 해결 방안을 제시하고자 
한다.

  3.1. 교육과정 기준안

  매체 언어 교사 교육에 있어서 가장 큰 문제는 교육과정 기준안의 문제를 들 수 있다. 교육과정 기준안에 대
한 문제점은 양성교육과 현직교육으로 구분하여 살펴볼 필요가 있다. 양성교육은 ‘교육과학기술부의 고시 제
2008-119호 제3조 전공과목의 세부 이수기준’을 중심으로, 현직교육은 ‘교육과학기술부 고시 제2009-27호 교
(원)장․교(원)감․1급정교사 자격연수 표준교육과정’을 중심으로 살펴보고자 한다. 

  사범대학 교육과정의 개정을 요구하는 교육과학기술부의 고시(제2008-119호)를 살펴보면, ‘(1) 국어교육론 
(2) 국어학개론, 국어문법론, 국어사 (3) 국문학개론, 국문학사 (4) 문학교육론(소설교육론 또는 시가교육론, 또는 
희곡교육론, 또는 수필교육론) (5) 의사소통교육론(표현교육론, 이해교육론)’를 제시하고 (1)～(5)의 각 항목 중 1
과목 이상을 이수하도록 명시하고 있다. 그러나 제시된 과목을 자세히 살펴보면, 교과교육학 영역에서 제시된 세부 
과목을 나누는 기준이 모호하게 제시되어 있다. 문법 교육 영역에서 현대 국어와 중세 국어로, 문학 교육 영역에서 
현대와 고전, 그리고 작품의 장르별로 과목을 설정하여 제시하고 있지만, 의사소통교육론에서는 의사소통의 성격에 
따른 구분이 아닌 ‘표현과 이해’라는 의사소통의 방향성에 따른 구분 방식을 취하고 있다. 이는 이해교육론이나 표
현교육론이라는 교과목의 성격까지 모호하게 만들었고, 매체언어교육론이 설 자리까지 잃게 만들었다. 

  효과적인 강의를 위해서는 교과교육학으로 구분된 의사소통교육론의 세부 교과목으로는 듣기, 말하기, 읽기, 
쓰기라는 언어 사용 기능에 초점을 둔 과목으로 제시하는 것이 옳을 것이다. 그래서 표현교육론, 이해교육론이 아
닌 화법교육론, 독서교육론, 작문교육론, 매체언어교육론으로 세부 과목을 정하여 제시하는 것10)이 교육 내용의 성
격과 연구의 동향과 일치한다고 판단된다. 

  1급 정교사의 자격 연수 표준교육과정에 대한 세부 지침을 제시한 교육과학기술부 고시 제2009-27호는 표준
교육과정으로서의 제 역할을 제대로 수행하지 못하고 있다고 해도 과언이 아니다. 자격 연수에 대해 국가 차원에서 
표준교육과정을 발표한 것은 그 중요성을 충분히 인정하고 있다는 방증이다. 그렇지만, 자격 연수의 중요도에 비해 
고시된 교육과정은 표준교육과정이라 부르기에 부족한 면이 너무 많다. 표준교육과정이라 함은 교육과정의 성격과 
목표에서부터 교육 내용과 평가에 대한 세부 지침까지를 제공해 주는 안내서의 성격을 지내고 있는데, 고시된 자격 
연수 표준교육과정은 성격도 목표도 평가에 대한 지침도 없이 교육 내용만을 개략적으로 제시하고 있다. 

  제시된 교육 내용 또한 지나치게 포괄적이다. 중등 교사의 전문성과 직결된 연수 과정이라면 모든 교과목을 
아울러 교육 내용의 범주만을 제시할 것이 아니라 각 교과별로 반드시 이수해야 할 교육 내용을 세부적으로 제시
했어야 한다. 전공 영역에 제시한 과목은 기본소양 영역이나 교직일반 영역에 해당하는 과목과는 전혀 다른 성격이
기 때문에 국어교육과 관련하여 반드시 이수해야 할 내용들을 제시하여 사회가 요구하는 국어 교사로서의 전문적 
자질에 대한 기준을 마련하는 것이 바람직하다. 매체 언어 교육에 대한 접근도 각 시도 차원의 접근이 아니라 국가 
수준에서 권장하고 실행하게 하는 것이 교육 내용의 전달이나 교육 현장으로의 이행 과정에 있어서 훨씬 효과적이
다. 

  한 가지 덧붙이자면, 국가 수준의 표준교육과정을 현재와 같이 개략적으로만 설계하여 고시했다면, 각 시도 교
육청의 세부 교육과정을 국가 수준에서 검토하여 수정․보완을 독려할 체제도 마련되어야 한다. 개정된 교육과정을 
반영하지 못하고 있거나 시대에 뒤처지거나 별다른 교육적 효과를 기대하기 어려운 과목을 개설하여 운영하고 있

10) 이러한 논의는 문법 영역이나 문학 영역에 대한 교육이 매체 언어 교육과 분리됨을 의미하는 것은 아니다. 매체 언어 교육

이 의사소통과 관련된 영역이기 때문에 화법, 독서, 작문과 나란히 놓이는 것이 효율성 측면에서 볼 때 자연스럽다는 의견이

다. 



137

는 연수에 대해 개선 방안을 마련하고, 각 시도 교육청 자격 연수 교육과정에 대해 비교하고 검토하는 과정을 통해 
바람직한 자격 연수에 대한 틀을 잡는 작업은 교원 자격 연수의 목표를 실현할 수 있는 좋은 대안이 될 것이다.  

  3.2. 매체 언어 교육에 대한 인식

  둘째는 매체 언어 교육에 대한 인식의 문제이다. 다시 말해, 매체 언어 교육의 필요성과 당위성에 대한 공유가 
국어교육계 전반에 확산되지 못하고 있다는 의미이다. 1990년대 신문 활용 교육, 2000년도의 정보통신기술(ICT) 
교육이 도입과 동시에 사회 전반에 급속도로 확대 실시되었던 것과 비교해 보면, 매체 언어 교육에 대한 시선은 다
소 냉담하기까지 하다. 많은 사범대학의 교육과정에 매체와 관련된 강의가 전혀 개설이 되지 않고 있거나 개설되었
다 하더라도 일부에서는 제7차 교육과정에서 중시하던 ICT 활용 교육 수준에서 아직 벗어나지 못하고 있다. 현직
교육도 사정이 다르지 않다. 많은 시도 교육청에서 신문 활용 교육이나 매체 활용 교육 등의 지엽적인 과목을 고수
하고 있고, 그나마도 실시하지 않는 곳도 적지 않다. 

  매체 언어 교육은 지적 활동이자 사회적 태도의 표명이며, 사람들은 매체 언어를 접하면서 시민의 일원으로 
성장하며 사회화되게 된다. 교육의 본질 가운데 하나가 사회화라고 본 것이 정당하다면 변화하는 매체 언어의 환경
에서 바람직한 사회적 태도를 지니도록 교육하는 것은 교육이 마땅히 담당해야 할 책무이고, 그러한 태도가 언어생
활의 중핵이라는 점에서 이를 교육하는 것은 당연히 국어교육의 책무가 된다(김대행, 2004:6～7). 이러한 교육적 
필요성을 바탕으로 2007 개정 교육과정에서는 매체 언어 교육을 국어교육의 한 영역으로 설정하여 당연히 교육하
여야 할 내용으로 제시하였지만, 교육과정에 대한 이해의 부족으로 교육 현장에서의 움직임은 다소 미약하다. 

  양성 교육이나 현직 교육을 통해 매체 언어 교육이 자리매김하기 위해서는 소통에 대한 근본적인 관점의 전환
이 요구되며, 소통의 본질에 대한 관점의 변화가 구체적 교육으로 실현되어야 한다. 매체 언어 교육에 대한 학자들
의 연구가 꾸준히 성과들을 도출하고 있고, 일부 교사 단체를 중심으로 한 연구와 연수들이 활발히 진행이 되고 있
는 사실은 매우 고무적이다. 현재 우리나라에서 매체 언어 교육과 관련한 교사 교육에 노력을 기울이고 있는 단체
는 정부가 아니라 전국국어교사모임 매체연구부, 깨끗한 미디어를 위한 교사운동(깨미동)나 매체 비평 우리 스스로
(매비우스), 한국언론재단 언론교육원, 경제정의실천시민연합 미디어워치와 같은 순수한 교사 모임이나 민간단체들
이 주를 이룬다. 매체 언어 교육의 보급과 확산을 위한 이들 단체들의 활동은 국가 차원으로 확대되어야 하며, 이
는 전국민적인 인식의 전환을 가져올 수 있어야 한다.11) 

  매체 언어 교육 둘러싼 전국의 모든 사범대학 교육과정과 국가 수준의 교사 연수는 매체 언어 교육에 대한 인
식 변화를 위한 출발점이다. 현재의 교육과정과 프로그램에 대한 반성적 고찰을 통해 지금보다 더 나은 모습으로 
개선한다면, 단기적으로 국어 수업 교실에서 사회적 요구에 부응하는 매체 언어 수업을 이끌 수 있을 것이며, 장기
적으로 성인과 청소년, 교사와 학습자뿐만 아니라 학습자 간의 차이와 갈등을 줄이고 문화 내 소통을 이룰 수 있는 
계기를 마련하여(윤여탁 외, 2008:7) 매체 언어 교육 본연의 위상을 정립할 수 있을 것이다. 

  3.3. 교사 교육을 위한 교육 내용의 선정

  매체 언어 교사 교육을 위한 교육 내용이 아직 선정되지 못한 것도 문제이다. 국어 수업 교실에서 학생들에게 
어떤 매체에 대해 무엇을 가르칠 것인가 하는 문제는 교사들이 각각의 매체에 대해 어떤 내용들을 알고 있느냐에 
문제와 직결된다. 즉, 매체 언어 교육의 질과 방향을 일차적으로 결정짓는 요인은 이를 직접 지도하고 이끄는 교사
들이다(문혜성, 2006:23). 교사들에게 매체 언어 교육과 관련하여 어떤 내용을 구체적으로 가르칠 것인가 하는 과
11) 매체 언어 교육을 실시한 경험이 있는 교사를 대상(84명)으로 교육을 실시할 때 느꼈던 어려움에 대해 설문조사를 실시한 

결과, 학교 측의 인식 부족(16.7%), 학생/학부모의 인식 부족(21.4%)이 38.1%나 될 정도로 높게 나타났다(김양은, 

2006:109). 매체 언어 교육을 실시한 경험이 없는 교사가 대다수를 차지하고 있는 현실을 볼 때, 교사의 인식 부족까지 감

안한다면 매체 언어 교육에 대한 인식의 전환은 쉽지만은 않은 문제임에 틀림없다. 
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제는 교사들이 무엇을 알기 원하는지 그 요구를 분석하면 쉽게 알 수 있을 것이다. 
  김양은(2006:109～111)에서는 매체 언어를 3년 정도 교육해 온 중등교사 60명12)을 대상으로 교사 연수 프

로그램에서 다루기를 원하는 교육 내용에 대한 설문 조사를 실시한 결과, <표 5>와 같이 나타났다. 

<표 5> 매체 언어 교육 교사 연수 프로그램에서 제공했으면 하는 교육 내용
교육 내용 N 평균

 매체 언어 교육의 교수 방법론 60 4.53
 매체 언어 교육의 필요성 및 이론 60 3.80
 매체의 제작(산업) 환경에 대한 지식 60 3.98
 매체별 고유의 텍스트 구성 및 해독 방식 60 4.27
 개별 매체의 실제 제작 기술 60 4.08
 매체 언어 교육의 구체적인 교육 사례 60 4.50

  조사 결과, 매체 언어 교육의 교수 방법론과 구체적인 교육 사례 등 교육 방법적 측면에 대한 요구가 가장 높
게 나타났다. 그 다음 항목으로는 매체 언어의 수용과 생산에 관련된 매체별 고유의 텍스트 구성 및 해독 방식, 그
리고 개별 매체의 실제 제작 기술에 대한 교사 교육이 필요하다고 응답했다. 이러한 요구들이 매체 언어 교육의 경
험이 있는 교사들의 목소리라는 점을 감안하여 본다면, 향후 교사 교육 프로그램에서 교육 내용을 선정할 때 반드
시 고려해야 할 사항으로 보인다. 

  교사를 대상으로 하는 매체 언어 교육의 내용은 학생을 위한 그것보다 질적․양적인 면에서 상위 수준을 담보하
여야 한다. 이러한 원리로 볼 때, 매체 언어 교육 내용에 대한 기존의 다양한 논의들(J. Bowker ed., 1991; H. 
Moser, 1999; 박인기, 2003; 김정자, 2007)과 교사들의 요구를 종합할 때, 다음과 같은 범주로 교육 내용을 선정
할 수 있을 것이다. 
  (1) 매체의 수용과 생산 과정과 관련된 의사소통 능력
  (2) 매체에 대한 지식 교육
  (3) 매체를 통한 문화 교육
  (4) 매체에 대한 태도
  이러한 교육 내용들은 거시적이고 장기적 관점에 의해 기술되었기 때문에 현실적인 교사 교육을 위해
서는 그 폭을 조금 좁힐 필요가 있다. 우선은 학교 교육에 적용하기 위해서는 국가 수준의 교육과정에 
수록된 교육 내용을 중심으로 접근하는 것이 바람직할 것으로 보인다. 2007 개정 국어과 교육과정에서 
매체 언어 교육 내용은 최미숙 외(2008:382～387)에 정리되어 있다. 매체 언어 교육의 실제적 적용을 
위한 교사 교육은 이를 바탕으로 기본적으로 구성하여야 할 것이다. 

  3.4. 강사 수급, 교재, 연수 기회 확보 등의 현실적인 과제

  매체 언어 교사 교육을 위한 현실적인 과제가 산적해 있다는 것도 하나의 문제점이다. 매체 언어 교사 교육이 
해결해야 할 과제는 위에서 논의한 교육과정 기준안 보완, 매체 언어 교육에 대한 인식의 전환, 필수 교육 내용의 
선정 이외에도 전문 강사의 수급, 현직 연수의 개설 및 확대, 실제적 교수-학습 방법을 담은 교재의 집필 및 보급 
등도 해결해야 할 시급한 과제들이다. 

12) (김양은, 2006)에서는 초․중․고등학교 교사 84명을 대상으로 조사하였지만, 본 연구가 중등교육에 초점을 두고 있기 때문에 

초등교사 24명의 응답은 통계는 제외하고, 중등교사 60명의 응답만을 집계하였다. 
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  매체 언어 교육을 위한 전문 강사의 수급 문제는 시도 교육청뿐만 아니라 전국의 사범대학에서도 겪는 문제일
거라 예상한다. 교육과정에 매체 언어 교육 관련 강좌를 개설하지 못한 이유 중 하나도 강의를 전담할 강사를 구하
지 못한 것도 하나의 이유로 작용하였으리라 생각한다. 전문 강사 수급의 어려움은 다음의 예화에서 쉽게 볼 수 있
다.

  연구자가 정보를 수집하는 과정에서 어느 도 교육청 교육연수원 담당자와 통화를 할 기회가 있었다. 연구자는 
어떠한 목적으로 자료를 수집하고 있는지 설명을 하고, 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 프로그램을 보내달라고 
요청하였다. 그 때, 담당 연구사가 매체언어교육 과목은 새로운 교육과정에 맞추어 올해(2009년) 처음 도입한 연
수 과목인데 성과가 좋지 못했다고 토로하였다. 그 이유를 물었더니, 강사 때문이라고 하였다. 여기저기 수소문하
여 중학교 선생님을 한 분을 어렵사리 강사로 모셨는데, 강사로 초빙된 선생님이 매체언어교육과 관련하여 기존에 
어떠한 활동도 하지 않았고 아무런 배경지식 없는 상태에서 강의를 맡게 되었다는 것이다. 그러다보니 매체언어교
육 개론서에 제시된 내용만을 기계적으로 전달만 하는 강의가 되었고, 강의 이후 평가에서 모든 연수 과목 중에서 
가장 낮은 점수를 받았다는 것이다. 참으로 안타까운 상황이 아닐 수 없었다.

  양성 기관인 사범대학의 경우에는 교육과정을 개정하여 매체언어교육 강좌를 개설함으로써 향후 배출되는 교
사들에 대한 교육을 책임질 수 있지만, 이미 직무를 수행하고 있는 교사의 경우에는 개인적인 관심이나 요구가 아
니면 답보 상태일 수밖에 없는 상황에서 주어진 연수 기회마저 아무런 기여를 하지 못하는 결과는 낳지 말아야 할 
것이다. 그 출발은 전문 강사의 발굴과 일반 교사를 대상으로 한 연수 기회의 확대에 있다. 국가 차원에서 기존에 
교사 모임이나 시민단체를 통해 매체 언어 교육에 경험이 있는 교사를 중심으로 매체 언어 교사 교육을 담당할 강
사를 발굴하여 교사 교육을 확대 실시하여야 한다. 새로운 교육과정이 발표되면 개정된 교육과정의 적용을 받는 교
사들을 대상으로 의무 연수를 실시하듯이 매체 언어 교육에 대해서도 의무 연수를 실시하는 방안도 고려해 볼 만
한 가치가 있다. 

  매체 언어 교육에 있어서 교수 방법론이나 구체적인 실천 사례에 대한 교사들의 요구가 두드러지게 나타남은 
교사 교육을 위한 교재도 학교 현장에 직접 적용할 수 있는 실제적 내용으로 구성되어야 함을 의미한다. 매체 언어 
교육에 대한 이론을 간과할 수 없지만, 초점은 교수-학습의 실제에 두어야 한다. 중등 국어 1급 정교사 자격 연수
에서 매체 언어 교육을 실시하는 일부 시도 교육청 교육연수원에서 연수 자료를 보내주어서 살펴본 결과, 대부분의 
교재가 이론 중심으로 구성되어 있다. 연수 대상자가 이전에 매체 언어 교육을 접할 기회가 거의 없었던 세대이고 
매체 언어 교육에 할당된 시간이 대부분 2～3시간 밖에 안 되기 때문에 어쩔 수 없는 선택이었으리라 예상하지만, 
연수 시간을 늘려서라도 실제적인 교수-학습에 대한 내용도 포함되었어야 하지 않나 생각한다. 앞으로 실시될 연
수에 있어서 개선을 기대해본다. 

4. 결론
  
  매체 언어 교육은 사회의 의사소통 구조의 변화로 인해 생겨난 새로운 학문이며 이론이다. 변화하는 사회에 

따른 지식의 습득은 사회화의 필수적인 과정이며, 이 과정의 중심에는 학교 교육이 있다. 학교 교육을 이끄는 주체
는 교사이기 때문에 새로운 지식과 정보에 대한 교사의 역량은 교육의 성패를 좌우하는 변인이다. 즉, 매체 언어 
교육에서 가장 핵심이 되는 요인은 교육을 기획하고 지도하는 교수자의 역할이라 할 수 있다(문혜성, 2006:23). 
가르치는 사람이 제 역할을 수행하기 위해서는 가르치는 내용에 대한 지식이 축적되어 있어야 하며, 가르치는 방법
에 대해 구조화되어 있어야 한다. 매체 언어 교육의 실현을 위한 교수-학습 활동과 관련한 제반 사항들을 습득하
는 과정은 양성 교육과 현직 교육을 통해 이루어진다. 

  그러나 현재 전국 사범대학 국어교육과의 교육과정을 통해 살펴본 양성 교육 체제나 각 시도 교육청에서 주관
하는 중등 국어 1급 정교사 자격 연수 교육과정을 통해 들여다본 현직 교육 체제는 매체 언어 교육의 실현에 대한 
우려를 낳게 한다. 적지 않은 수의 사범대학 국어교육과와 시도 교육청 교육연수원에서 매체 언어 교육 관련 강좌
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가 개설되어 있지 않거나 개설된 강좌도 국가적․사회적 요구에 적합하지 않은 경우가 상당 수 있기 때문이다. 
  매체 언어 교사 교육의 이러한 실태를 야기한 문제점들에 대해 다음과 같은 해결 방안을 제시하였다. 첫째, 양

성 교육과 현직 교육에 있어서 매체 언어 교육을 위한 교육과정 기준안의 보완이 요구된다. 둘째, 매체 언어 교육
에 대한 교사, 학습자, 학부모, 교육관계자, 연구자들의 인식의 전환이 필요하다. 셋째, 체계적인 매체 언어 교사 교
육을 실시하기 위한 필수 교육 내용이 선정되어야 한다. 넷째, 전문 강사의 발굴과 수급, 현직 연수의 개설 및 확
대, 실제적 교수-학습 방법을 담은 교재의 집필 및 보급 등 현실적인 과제들이 해결되어야 한다. 

  모든 교육이 그렇듯이 매체 언어 교육 역시 가르치는 교사의 매체 언어에 대한 사고와 가치관이 학생들에게 
끼치는 영향력은 매우 크다. 이런 점에서 볼 때, 국어 교사들의 전문성 신장을 위해 매체 언어 영역에 대한 인식, 
목표, 성격, 교육 내용, 교육 방법, 평가 등의 연구들이 지속적으로 이루어지고, 이를 바탕으로 매체 언어 교육의 
구체적 실천 방법 및 교사 교육 프로그램에 대한 논의들이 확산되어야 할 것이다. 
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